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APRESENTACAO

H& momentos e de momentos é feita a vida onde viver, continuar vivo é
recolher tudo, catar os proprios cacos para re-compor, re- fazer, re-inventar
a vida da maneira mais suportavel, real possivel de ser sempre vivida.
(FREIRE, 2014, p. 93)

Ainda que ndo tenha me sentido em pedacos ao longo da vida, essa reflexdo me soa
familiar... quantas e quantas vezes recompus, refiz e reinventei a vida, superando obstaculos,
vencendo desafios, alargando horizontes...

Nasci na cidade do Rio de Janeiro em abril de 1962, no bairro de Botafogo. Morei
durante a infancia e adolescéncia num bairro —favela chamado Morro da Coroa. Sou da época
em que ndo era usada a palavra comunidade para designar aglomerados populacionais de
pessoas de baixa renda. Meu pai era funciondrio puablico de uma concessionaria de energia e
minha mae, também funcionéria publica, trabalhava num hospital para tratamento de doentes
mentais. Passei muitas tardes no servigo de terapia ocupacional do hospital Pinel, aprendendo
artes manuais com 0s internos.

Materialmente ndo nos faltava nada, mas 0s recursos eram escassos. Para prover
pequenos mimos, muita mae trabalhava como bordadeira de vestidos de noivas, enfrentando
jornada tripla de trabalho.

As frases que mais ouvia de meus pais eram: “estuda pra se formar e ser alguém na vida”
e “filho de pobre tem que estudar se quiser ter uma vida melhor”. N&o poupavam esforcos para
garantir meus estudos.

Apos ter cursado o cientifico (atual ensino médio), decidi cursar Ciéncias Contabeis,
visto que a profissdo de contador representava a possibilidade de uma carreira estavel com boa
remuneracdo. Meu primeiro emprego foi numa inddstria fonografica multinacional chamada
Polygram do Brasil no setor de Contabilidade.

Casei-me em 1987 com Jose Antdnio Suarez Rodriguez e constituimos uma familia com
duas meninas. Em busca de um lugar para as meninas crescerem sem a violéncia assustadora
do bairro que moravamos no Rio de Janeiro, decidimos, em 1990, mudar para Cambugquira,
pequena e pacata estancia hidromineral localizada no Sul de Minas com pouco mais de 10.000
habitantes na época.

Descobrimos que cidade pequena tem tranquilidade, mas ndo tem muitas oportunidades
de emprego. O José abriu um escritério de contabilidade e eu fiquei por conta das meninas,
visto que ndo tinha quantidade de clientes e fluxo de trabalho para dois contadores. Fui trabalhar
na Camara Municipal da cidade como assistente técnico contabil, e em 1993, comecei a lecionar
na Escola Estadual Clovis Salgado no curso técnico em contabilidade. Apaixonei pela docéncia

e resolvi retornar aos estudos para aprender como ensinar. Tendo feito bacharelado, ndo tinha



nenhuma formacdao didatico pedagogica.

Fui admitida como aluna especial no Programa de P6s-Graduagdo da FEA-USP no curso
Mestrado em Ciéncias Contabeis na disciplina Metodologia de Ensino de Contabilidade
ministrada pelo professor José Carlos Marion. Ao final da disciplina, senti que ndo havia me
apropriado do conhecimento de saber ensinar. O professor Marion, ap6s ouvir minhas
impressdes, me sugeriu que cursasse Pedagogia.

Em fevereiro de 1996, iniciei a graduacdo em licenciatura em Pedagogia na
Universidade do Estado de Minas Gerais estreitando minha relacdo com a didéatica. A conclusdo
em Pedagogia foi em 1999.

Nos anos 2000, aliei os conhecimentos em Ciéncias Contabeis aos conhecimentos da
Ciéncia da Educacdo e ingressei como professora e coordenadora do curso Bacharelado em
Ciéncias Contabeis da Universidade Vale Rio Verde, onde conclui, em 2010, o Mestrado em
Modelagem Matematica e Estatistica, apds a graduacdo em Matemaética licenciatura em 2008.
Na mesma instituicdo atuei como professora e coordenadora dos cursos de Tecnologia em
Gestao da Producdo Industrial e Logistica, tendo atuado também na Licenciatura em Pedagogia
(presencial e EAD) e no Curso de Formagédo Pedagdgica.

Dando continuidade & minha vida académica, em 2018, conclui o Mestrado em
Educacdo pela Universidade do Vale do Sapucai e em 2022 ingressei no Doutorado em
Educacao nessa universidade. Desde 2013, atuo como docente do Curso de Pedagogia uma IES
do Estado de Minas Gerais, onde exerci também funcdo de coordenacdo desse curso.

Realizando essa pequena retrospectiva, relembro que inicialmente, a questdo que me
levou a Pedagogia foi “o que se deve aprender para conseguir ensinar?” E, decorridos quase 35
anos de intenso trabalho na area educacional, (na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental,
no Ensino Médio e Profissionalizante e atualmente no Ensino Superior), ndo possuo uma
resposta certeira e definitiva, felizmente.

A certeza que tenho e que me faz permanecer na busca da resposta é: a educacao resulta
em desenvolvimento e aprendizagem do ser humano desde sua tenra idade, tanto para quem
assume a atribuicdo de ensinar, quanto a quem compete aprender, e nas lides cotidianas da
pedagogia (em qualquer nivel educacional, indistintamente), os papeis se alternam

constantemente.

Nos ultimos anos, tenho experimentado as consequéncias da diabetes silenciosa (fruto
da heranga da raga negra, desinformacdo e maus habitos de vida) que so foi percebida pelos
sintomas da retinopatia que ocasionou a perda parcial da visao e da neuropatia sempre presente
pelas dores que causa. Ainda que a saude fisica me imponha limitacdes, sigo perseverante,
ampliando horizontes, ladeada por pessoas que, com muita generosidade, me auxiliam na

caminhada.



E, na qualidade de professora formadora em Curso de licenciatura em Pedagogia é
imprescindivel ter sempre minha atencdo voltada para a criticidade que a funcéo exige, e a
reflexdo sobre a qualidade e profundidade dos pardmetros das atividades pedagodgicas
profissionais.

No contexto para a formacéo inicial do pedagogo, a complexa questdo docéncia
com/para bebés ocupa um lugar de elevada importancia. Em dialogos com o professor Alberto
de Vitta, decidimos investigar a percepcao dos graduandas(os) do Curso de Pedagogia, bem
como a percepcao dos profissionais bercaristas veiculados a creches publicas de trés municipios
circunvizinhos ao local em que estd instalada a IES, e a Tese foi intitulada como “Meandros
para o desenvolvimento e a aprendizagem do bebé em contexto escolar”.

No entanto, a ideia inicial do tema foi delimitada para a percepcdo de graduandas(o) em
Pedagogia e andlise documental, o que sera detalhado neste estudo que tem como titulo:
“Fatores que impactam a aprendizadem e o desenvolvimento de bebé&s em contexto escolar:

percepgoes discentes e contribuigdes para a formagdo docente”.



RESUMO

RODRIGUEZ, Solange Christina Carneiro. Fatores que impactam o desenvolvimento e
a aprendizagem de bebés em contexto escolar: percep¢des dos discentes e formacao
de professores. 286f. Tese (Doutorado). Programa de Pés-graduacdo em Educagao,
Conhecimento e Sociedade, Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre, Minas
Gerais, 2025.

Este estudo se insere na linha de pesquisa "Educacdo e tecnologia: inovagdo, ferramentas e
processos”, com o foco em analisar o arcabougo teorico-pratico mobilizado os processos e
ferramentas essenciais na formacéo inicial do pedagogo, alinhando-se diretamente ao Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel: Educacdo de Qualidade. Apresenta como objetivo analisar a
formac&o inicial no curso de Pedagogia, considerando tanto a percepgdo dos discentes quanto a
organizagdo curricular, com o proposito de compreender como essa formacao pode contribuir para
uma atuacdo docente qualificada diante dos fatores que influenciam o desenvolvimento e a
aprendizagem de bebés no contexto da Educacdo Infantil. Para a operacionalizacdo da coleta de
dados, a pesquisa foi dividida em dois estudos, os quais foram posteriormente comparados. O
primeiro estudo constituiu-se em verificar a percepcdo das graduandas (0s) dos cursos de Pedagogia
acerca dos fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés no ambiente
escolar. Participaram da pesquisa de campo 76 graduandas(os) do curso de Pedagogia de uma
Universidade Publica Estadual de Minas Gerais que responderam a um questionario, estruturado a
partir dos Determinantes Socais da Saude e da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano
de Bronfenbrenner (1996, 2011), composto em quatro eixos tematicos: fatores bioldgicos, fatores
relacionados ao contexto familiar, fatores relacionados ao contexto escolar e fatores relativos as
politicas publicas. No segundo estudo, foi feita uma anélise documental do Projeto Politico
Pedag6gico do curso de Pedagogia e das ementas das disciplinas. Os resultados mostram que, na
percepcao das graduandas(os), os fatores escolares e as politicas publicas sdo os elementos mais
impactantes no desenvolvimento do bebé e os fatores familiares foram considerados de menor
impacto. A andlise documental do PPP e ementas das disciplinas, mostrou que, embora existam
conteldos relevantes sobre o desenvolvimento infantil, estes ndo estdo detalhados e articulados com
as especificidades da docéncia com bebés. A comparacdo dos resultados dos dois estudos revelou
lacunas tedrico-metodoldgicas na formacdo das graduandas (0s), o que dificulta identificar,
compreender e integrar conhecimentos sobre os fatores bioldgicos, familiares, escolares e
estruturais no cotidiano pedagogico. Torna-se fundamental uma revisdo no conjunto de documentos
que organizam a formacdo inicial do pedagogo visando incorporar conteddo curriculares que
abordem as particularidades da atuagdo com as trés faixas etarias atendidas na Educacéo Infantil,
com foco especial no reconhecimento do bebé em sua complexidade e integralidade como um
sujeito de direito no que tange também “a vivenciar, em contextos escolares, praticas pedagdgicas
intencionais e alinhadas aos objetivos de desenvolvimento e aprendizagem.

Palavras-chaves: Processos de formacgdo; Ferramentas de formacgéo; Percepgdo; Fatores de
Aprendizagem e Desenvolvimento.



ABSTRACT

RODRIGUEZ, Solange Christina Carneiro. Factors that impact the learning and
development of babies in a school context: student perceptions and teacher training. 286
pages. Dissertation (Doctorate). Postgraduate Program in Education, Knowledge and
Society, University of Vale do Sapucai, Pouso Alegre, Minas Gerais, 2025.

This study is part of the research line "Education and Technology: Innovation, Tools, and
Processes,” focusing on analyzing the theoretical and practical framework mobilized in the
initial training of pedagogues, and aligning directly with Sustainable Development Goal:
Quality Education.This study aimed to analyze initial teacher training in the Pedagogy program,
considering both students' perceptions and the curricular organization, with the goal of
understanding how this training can contribute to a qualified teaching practice in light of the
factors that influence the development and learning of infants in the context of Early Childhood
Education - for this study, the term infant was considered to cover the 0-18 month age range.
To conduct the data collection, the research was divided into two studies, which were later
compared. The first study aimed to assess the perceptions of Pedagogy undergraduates
regarding the factors that influence infants' development and learning in a school environment.
The field research included 76 Pedagogy undergraduates from a public university in Minas
Gerais who answered a questionnaire. This questionnaire (which was structured based on the
Social Determinants of Health and Bronfenbrenner’s Bioecological Theory of Human
Development (1996, 2011) was organized into four thematic axes: biological factors, factors
related to the family context, factors related to the school context, and factors related to public
policies. The second study involved a document analysis of the Pedagogical Political Project
(PPP) of the Pedagogy course and the syllabi of the subjects. The results show that, according
to the students' perceptions, school factors and public policies are the elements that affect the
most infant’s development. This view highlights the students’ critical awareness of the
structuring role of educational institutions and social and educational policies in addressing
inequalities and promoting opportunities. Family factors were considered less impactful, despite
being traditionally recognized as foundational to child development. This result may reflect the
absence of theoretical content in the training process that addresses the family's role in early
childhood development. The document analysis of the PPP and course syllabi showed that,
although there are relevant contents about child development, they are neither detailed nor
articulated with the specificities of teaching infants. The comparison of the results from both
studies revealed theoretical-methodological gaps in the training of undergraduates, making it
difficult to identify, understand, and integrate knowledge about biological, family, school, and
structural factors into pedagogical practice. It becomes essential to review the set of documents
that guide the initial training of educators in order to incorporate curricular content that addresses
the specificities of working with the three age groups served in Early Childhood Education. It
includes a particular focus on recognizing the infant in their complexity and wholeness, as a
subject of rights, and ensuring they experience, in school contexts, intentional pedagogical
practices aligned with developmental and learning objectives.

Keywords: Training processes; Training tools; Perception; Learning and Development Factors.



RESUMEN

RODRIGUEZ, Solange Christina Carneiro. Factores que inciden en el aprendizaje y
desarrollo de los bebés en un contexto escolar: percepciones de los estudiantes y formacion
docente. 286f. Tesis (Doctorado). Programa de Postgrado en Educacion, Conocimiento y
Sociedad, Universidad del VValle del Sapucai, Pouso Alegre, Minas Gerais, 2025.

Este estudio forma parte de la linea de investigacion "Educacion y Tecnologia: Innovacion,
Herramientas y Procesos", centrada en el andlisis del marco tedrico y practico que moviliza los
procesos Yy herramientas esenciales en la formacion inicial de educadores, en directa
consonancia con el Objetivo de Desarrollo Sostenible: Educacion de Calidad. Su objetivo es
analizar la formacion inicial en el programa de Pedagogia, considerando tanto las percepciones
de los estudiantes como la organizacion curricular, con el fin de comprender como esta
formacion puede contribuir a una docencia cualificada respecto a los factores que influyen en
el desarrollo y el aprendizaje de los nifios en el contexto de la Educacion Infantil. Para
operacionalizar la recopilacion de datos, la investigacion se dividio en dos estudios, que
posteriormente se compararon. El primer estudio evalud las percepciones de los estudiantes de
Pedagogia respecto a los factores que influyen en el desarrollo y el aprendizaje de los nifios en
el entorno escolar. Setenta y seis estudiantes de Pedagogia de una universidad publica estatal
de Minas Gerais participaron en la investigacion de campo. Completaron un cuestionario
estructurado con base en los Determinantes Sociales de la Salud y la Teoria Bioecoldgica del
Desarrollo Humano de Bronfenbrenner (1996, 2011). El cuestionario se dividio en cuatro areas
tematicas: factores bioldgicos, factores relacionados con la familia, factores relacionados con
la escuela y factores de politica pablica. El segundo estudio involucré un analisis documental
del Proyecto Politico Pedagdgico del programa de Pedagogia y los programas de estudio. Los
resultados muestran que, en la percepcion de los estudiantes de pregrado, los factores escolares
y las politicas publicas tienen el mayor impacto en el desarrollo infantil, mientras que los
factores familiares fueron considerados como los de menor impacto. El analisis documental del
PPP y los programas de estudio revel que, si bien existe contenido relevante sobre el desarrollo
infantil, este no esta detallado ni articulado con las especificidades de la ensefianza de bebés.
La comparacion de los resultados de los dos estudios revel6 lagunas tedricas y metodoldgicas
en la formacion de los estudiantes de pregrado, lo que dificulta la identificacion, comprension
e integracion del conocimiento sobre los factores biologicos, familiares, escolares y
estructurales en la practica pedagdgica diaria. Es fundamental revisar los documentos que
organizan la formacién inicial de educadores, con el objetivo de incorporar contenidos
curriculares que aborden las especificidades del trabajo con los tres grupos de edad que se
atienden en la Educacion Infantil, con especial énfasis en el reconocimiento del nifio en su
complejidad e integralidad como sujeto de derechos, asi como en la experiencia, en contextos
escolares, de practicas pedagogicas intencionales alineadas con los objetivos de desarrollo y
aprendizaje.

Palabras clave: Procesos de formacion; Herramientas de formacién; Percepcion; Factores de
aprendizaje y desarrollo.
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1 INTRODUCAO

A Educacio é atribuida a funcdo de promover o desenvolvimento humano. Como
fendmeno social, integra o ideério que cada sociedade estabelece para si propria, tendo em
consideracdo também perspectivas e acordos internacionais. Nesse sentido, o0 sistema
educacional é construido em (e por) conjunturas econémicas, politicas, sociais, cientificas e
culturais, conferindo ao processo educacional as marcas da concepg¢do que a origina e mantém,
em consonancia com as finalidades a ela conferidas. (RODRIGUEZ, 2019)

O atual sistema educacional no Brasil esta fundamentado constitucionalmente na Carta
Magna de 1988, e delineado a partir de instrumentos legais infraconstitucionais que estabelecem
por meio de leis, decretos, diretrizes, normativas, e outros instrumentos legais, as balizas e
parametros do referido sistema.

Nesse contexto, o patrio sistema educacional é organizado em Educacédo Bésica e Ensino
Superior. A Educacdo Basica desdobra-se em etapas e modalidades de ensino, englobando a
Educacéo Infantil (El), o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. (BRASIL 1996)

Cada etapa do sistema educacional € um campo propicio e fértil para inumeraveis
pesquisas, sendo apropriado destacar que a tematica Educacdo Escolar é complexa e multipla,
comportando diversas perspectivas, tais como: gestdo, curriculos, metodologias, avaliacao,
formagéo docente, entre outras. O recorte eleito para a presente investigacdo estrutura-se na
primeira etapa da Educacéo, ou seja, na El, e de modo particular, volta-se para o atendimento
escolar de bebés.

O avanco de estudos cientificos sobre a tematica evolugdo do ser humano nos primeiros
anos de vida, conduz a melhor compreensédo sobre a importancia do desenvolvimento infantil
na vida do ser humano em fases posteriores da vida, visto que desde os primeiros dias de
existéncia, o individuo estrutura, mediante impositivos internos e externos, as bases que
sustentardo seu desempenho em fases vindouras da vida.

Esse conhecimento sobre a infancia deve capitanear a elaboracdo de politicas publicas
em saude, educacéo e outras areas. As politicas publicas educacionais voltadas para a primeira
infancia sofreram modificacfes apds o advento da Constituicdo Federal de 1988. A atencao
especifica aos bebés e as criangas pequenas deu lugar a uma concepgéo mais ampliada em torno
da nocdo de potencialidades e necessidades dessa faixa etaria. Com base nessa concepcao,
foram propostas reformulacgdes na educacdo de criangas atendidas em instituicdes escolares,
como creches e pré-escolas, buscando tornar rotineiras as praticas e 0s recursos pedagdgicos

adequados ao processo educativo e estimulantes do desenvolvimento infantil.
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A presente pesquisa considera as disposi¢des da BNCC (Brasil, 2017), a qual estabelece
categorias de faixa etéria para a El, sendo assim considerados: bebés (faixa etaria de 0 a 1 ano
e seis meses), criancas bem pequenas (faixa etaria de 1 ano e sete meses a 3 anos e 11 meses) e
criancas pequenas (4 e 5 anos).

Tendo em consideragéo que o processo educacional na etapa El carece de ser estruturado
em consonancia com as diversas condi¢des biopsicossociais da crianga, a intencionalidade
pedagdgica e suas atividades sdo fundamentais para promover o desenvolvimento e a
aprendizagem na fase infantil. Nessa perspectiva, a educacdo escolar voltada para os anos
iniciais da vida do ser humano requer operacionalizar conhecimentos cientificos com
proposicdo de praticas capazes de dinamizar as dimensdes que 0 apropriem a sua prépria

condicdo humana. Severino (2006), esclarece que:

Na cultura ocidental, a educacéo foi sempre vista como processo de formacdo humana.
Essa formacao significa a propria humanizagdo do homem, que sempre foi concebido
como um ente que ndo nasce pronto, que tem necessidade de cuidar de si mesmo como
que buscando um estagio de maior humanidade, uma condigéo de maior perfei¢do em
seu modo de ser humano. Portanto, a formag&o € processo do devir humano, como
devir humanizador, mediante o qual, o individuo natural devém um ser cultural, uma
pessoa (p. 621).

Nesse entendimento, pode-se inferir o qudo importante € a El no processo de
desenvolvimento da crianga, considerando os mdultiplos aspectos e necessidades que
caracterizam a primeira infancia. Importa esclarecer que o conceito de desenvolvimento
acolhido nesta investigagéo refere-se a “construgao e aquisi¢ao de novas habilidades de forma
continua, dindmica e progressiva para a realizacdo de func@es cada vez mais complexas. Trata-
se de um conceito amplo que engloba o crescimento e a maturagdo em diversos contextos.”
(NCPI, 2014)

Por conseguinte, considera-se o desenvolvimento infantil um processo multifacetado
gue abrange distintas areas, como a fisica, cognitiva, motora, emocional e social. Esse processo
é influenciado por fatores intrinsecos e extrinsecos, que podem ser propicios ou ndo, acelerando
ou retardando a apropriacdo dos estagios de desenvolvimento — notadamente nos primeiros
anos de vida —, o que resultard em condicdes futuras para a aquisicéo, o fortalecimento e a
ampliacdo de capacidades e habilidades. A apropriagédo desse conjunto de capacidades e
habilidades na fase infantil facultara o aperfeigoamento delas, que, por sua vez, proverdo a
aquisicao de outras, mais complexas, ao longo da vida. (CCPI, 2014).

Posto que a EIl € a porta de entrada do Sistema de Educacdo Basica Nacional oferecida

aos individuos em tenra idade, na primeira infancia, e o papel que exerce para o
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desenvolvimento infantil, é fundamental a compreensdo das partes integrantes dessa etapa
educativa: a crianga como sujeito do processo de socializagdo e aprendizagem; 0s agentes de
formacgdo (incluindo a unidade escolar, os educadores e a familia); os acontecimentos e
circunstancias concretas nos quais se realizam os processos formativos (entre eles: o ensino, a
metodologia e 0s recursos); o conhecimento como suporte para o trabalho pedagdgico, a
aprendizagem como alavanca impulsionando o desenvolvimento, a estrutura fisica para
acolhimento e realizagéo de atividades, e as politicas publicas educacionais.

De acordo com registros historicos, a instituicdo escolar para crianga na primeira
infancia apresentava como objetivo principal de sua existéncia cuidar e alimentar seus
frequentes. Com a advento de novas concepgdes sobre a crianga, “o reconhecimento da
condicdo da crianga como sujeito de direitos ¢ um fato recente na historia mundial” (Pscoal;
Machado, 2009). Na legislacdo educacional brasileira, notadamente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da El (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, crianca é definida

como

sujeito historico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

Na vertente da educacao escolar, varios fatores inter-relacionados sdo considerados para
a identificacdo da concepcado crianca como sujeito de direitos. Na Creche, instituicdo escolar
para criancas de 0 a 3 anos e 11 meses, identificadas como bebés e criangas bem pequenas
(BNCC, 2017), tal concepg¢édo é materializada nos processos do “cuidar e educar” oferecidos a
essa faixa etéria.

A categorizacdo da faixa etaria esta definida na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017). E importante esclarecer que a BNCC é:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacdo escolar, [...] e estd orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017)

Concebida como um direito educacional, a El é reconhecida por seu papel deterministico

para o desenvolvimento humano. Assim sendo, a todas as criangas estao
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asseguradas as condicGes e os recursos suficientes para que possam usufruir desta etapa
educacional com a qualidade requerida.

Essa etapa da Educacdo, de acordo com a categorizacdo da BNCC (2017) desdobra-se
em trés faixas etarias: os bebés (até 1 a e 6 m); criancas bem pequenas (1ae 7ma 3ae 11 meses)
e criangas pequenas (4 e 5 anos), compondo dois espagos educacionais: a creche para
atendimento de criancas de até 3a e 11m e a pré-escola para as de 4 e 5 anos.

Ressalta-se que o sistema educacional basico obrigatdrio no Brasil, inicia-se quando a
crianca atinge quatro anos e prolonga-se até os dezessete anos, em conformidade com a
Constituicdo Federal, em seu art. 208 (Brasil, 1988); Estatuto da Crianca e Adolescente ECA -
Lei 8069/90 (Brasil, 1990), em seu artigo 54, I, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
(LDB) (Brasil,1996). Tal arcabouco legal retrata desconhecimento ou desconsideracdo da
relevancia da contribuicdo a instituicdo educacional pode proporcionar a crianca, cuja idade
seja inferior a 4 anos, tendo em vista que a literatura cientifica sobre desenvolvimento humano
revela que o processo de desenvolvimento do ser humano tem inicio com a concepgdo e aponta
para fatores que interpem estimulos ou obstaculos, ndo somente ao desenvolvimento como
também a aprendizagem infantil, o que acarreta consequéncias ao longo da vida.

Como resultado dos ditames legais acima mencionados, as diretrizes da EI, podem ser
entendidas para a aplicagdo obrigatoria somente no processo educacional de criangas pequenas
(idades de 4 e 5 anos), o que poderia levar ao descompromisso governamental com o processo
educativo de criancas mais novas, no que tange as exigéncias de padrdes escolares para
atendimento.

As orientacOes para a Educagdo Infantil indicam que as préaticas pedagogicas diarias
devem ser fundamentadas nas interacdes e no ato de brincar. O brincar é compreendido como
uma manifestacdo da criatividade, permitindo que a crianca faca escolhas, demonstre
sentimentos e valores, e desenvolva o autoconhecimento, bem como a compreenséo do outro e
do ambiente em que esta inserida. Essas vivéncias favorecem a construcao e apropriacdo de
saberes por meio das acOes e das interacOes entre as criangas e com os adultos, contribuindo
para o processo de aprendizagem, desenvolvimento e socializagdo (BRASIL, 2009, 2012).

Portanto, é imprescindivel o conhecimento sobre as formas nas quais se efetua o
processo de desenvolvimento e aprendizagem de bebés para orientar praticas pedagdgicas no
contexto escolar, sendo, portanto, fundamental analisar as variaveis estruturantes do processo,
as quais interferem diretamente nos bebés, como por exemplo: os fatores biolégicos, familiares
e sociais; a capacitacdo para a docéncia, o planejamento e organizacdo pedagogicos, as

interacdes mediadas com brinquedos e brincadeiras, a estrutura fisica do espaco escolar, as


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
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concepcdes sobre educacdo de bebés, enfim, os fatores relacionados ao desenvolvimento e a
aprendizagem de bebés.

Assim sendo, os cursos de pedagogia apresentam funcdo de grande relevancia
antropoldgica, social, cultural, ética e politica por ser l6cus privilegiado da educacdo superior
para a formacdo de professores que védo atuar na educagdo basica. Mais especificamente, a
formacao de professores para a Educacdo Infantil, especialmente no que se refere a atuagdo com
bebés, constitui um eixo fundamental para assegurar o direito ao desenvolvimento integral e a
aprendizagem na primeirissima infancia.

Conforme Jardim e Aradjo (2025), o trabalho na Educagdo Infantil exige dos professores
conhecimentos referentes ao processo de desenvolvimento da crianca, salde, seguranca,
maultiplas linguagens, alimentacdo, brincadeiras e jogos, dentre outros aspectos. Esse cenario
mostra a necessidade de condigdes de trabalho adequadas, formacéo docente de qualidade, bem
como um processo permanente de desenvolvimento dos profissionais da educagéo.

Jardim e Aradjo (2025) apontam os desafios enfrentados pelos professores da Educacéo
Infantil que acabam por impactar seu desenvolvimento profissional. Eles apresentam como
resultados dos estudos que analisaram que muitos professores iniciantes se sentem inseguros na
pratica pedagdgica, e com muitas ddvidas sobre como e 0 que ensinar a bebés e criangas
pequenas, bem como dificuldades diante das demandas do cotidiano escolar, o que atribuem a
falta de oportunidades experiéncia na Educacdo Infantil, uma lacuna na formacéo inicial.

A acdo pedagdgica voltada a educacdo de bebés, como aponta Barbosa (2010), requer
um olhar sensivel e atento dos pedagogos as particularidades de cada crianca e a0 meio em que
ela vive. Isso implica reconhecer que o desenvolvimento ndo ocorre de forma linear ou
padronizada, mas é profundamente influenciado pelas experiéncias cotidianas, pelas relacdes
interpessoais e pelas condigdes socioecondmicas que permeiam a vida da crianca desde o
nascimento.

Considerando esse contexto, esta tese tem como hipdtese que a formagéo inicial dos
graduandas(os) de pedagogia, em sua maioria, ndo contempla de maneira suficiente e
aprofundada os conteudos tedricos e praticos sobre os fatores que impactam a aprendizagem e
o0 desenvolvimentono contexto escolar, 0 que pode comprometer a qualidade das interacdes e
préaticas pedagogicas na Educacgéo Infantil voltadas a essa faixa etéria.

Dessa forma, formula-se a seguinte questéo norteadora que orienta esta investigacao: Os
cursos de formac&o inicial em Pedagogia contemplam, em seus curriculos e praticas formativas,
conteudos e abordagens pedagdgicas que subsidiam a atuacdo docente frente aos fatores que

influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés no contexto da Educacéo
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Infantil?

Como tese, defende-se que a Instituigdo de Educacdo Infantil (IEI), no atendimento a
bebés, deve ser concebida como um espaco intencional de formacao e desenvolvimento integral
da crianca, o que exige que o profissional docente possua uma formacao inicial que contemple,
de forma consistente, os fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem dos bebés
no contexto escolar, assegurando praticas pedagdgicas qualificadas, sensiveis e fundamentadas
teoricamente.”

Desta forma, o objetivo geral desta pesquisa € analisar a formacéo inicial no curso de
Pedagogia, considerando tanto a organizacao curricular quanto a percepcao dos discentes, com
0 propdsito de compreender como essa formacdo pode contribuir para uma atuacdo docente
qualificada diante dos fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés
no contexto da Educacéo Infantil.

Para atingir esse objetivo, foram abordados os seguintes objetivos especificos:

e ldentificar e analisar as percepcdes dos graduandas(os) do curso de Pedagogia
acerca dos fatores bioldgicos, fatores relacionados ao contexto familiar, fatores
relacionados ao contexto escolar e fatores relacionados as politicas publicas que
influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés no contexto escolar.

e Identificar e analisar nos Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de
Pedagogia e nas ementas das disciplinas os contelidos sobre os fatores que
impactam o desenvolvimento e aprendizagem de bebés no contexto escolar.

e Comparar as percepcdes dos graduandas(os) do curso de Pedagogia com 0s
conteudos previstos no PPP e nas ementas das disciplinas, no que se refere aos
fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés no

contexto da Educacéo Infantil.

Ao investigar a percepcdo dos estudantes de pedagogia a respeito dos fatores biologicos,
familiares, escolares e das politicas publicas que influenciam o desenvolvimento e a
aprendizagem de bebés no contexto escolar, bem como o PPP e ementas das disciplinas, este
estudo pode contribuir para o aprimoramento de documentos curriculares da formagéo inicial
em Pedagogia, assim como para a elaboracéo de Projetos Politico-Pedagdgicos que integrem,
de forma mais consistente, conteudos e diretrizes voltados a educacédo de bebés.

No que se refere a relevancia deste estudo para a educagéo e para a sociedade, entende-

se que compreender os fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés
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revela-se fundamental para fomentar reflexGes e debates que contribuam para a formulacéo de
politicas publicas eficazes, bem como para a implementacdo de condigdes e a¢des que garantam
o pleno crescimento, desenvolvimento e bem-estar infantil. Ademais, a investigacdo sobre esses
fatores no contexto escolar pode colaborar significativamente para a qualificacdo da formacao
de profissionais da Educacdo Infantil, ao oferecer subsidios para a constru¢do de praticas
pedagogicas fundamentadas em evidéncias cientificas e adequadas ao contexto, favorecendo a
criagdo de ambientes de aprendizagem responsivos as necessidades especificas das criancas
dessa faixa etaria.

No campo da pesquisa educacional, esta investigagdo contribui significativamente ao
incorporar a tematica elementos da Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano
(Bronfenbrenner, 1996), ao relacionar os multiplos fatores que influenciam o desenvolvimento
humano com os processos de desenvolvimento e aprendizagem de bebés no contexto escolar.
Ao dar visibilidade as especificidades da infancia em sua fase inicial, o estudo fomenta o debate
sobre os cuidados e a educacdo na primeira infancia, enfatizando a centralidade do bebé como
sujeito de direitos no ambiente educacional.

Nesse sentido, ao integrar conhecimentos provenientes das dimensfes bioldgica,
familiar, escolar e das politicas publicas, a pesquisa colabora para a analise critica da adequacao
das concepcOes educacionais e das praticas pedagogicas voltadas a faixa etaria de 0 a 3 anos.
Tal articulacdo fortalece a adocdo, por parte dos profissionais da Educacdo Infantil e demais
envolvidos, de uma abordagem pedagdgica fundamentada teoricamente, inovadora e centrada
no desenvolvimento integral da crianca. Trata-se, portanto, de uma contribuicéo relevante para
a Pedagogia como campo cientifico, ao apoiar uma perspectiva holistica que reconhece as
especificidades do desenvolvimento e da aprendizagem do bebé, assegurando-lhe condicbes
adequadas de cuidado e educagdo, em consonancia com seu estagio de vida.

Para responder ao questionamento, trilha-se um percurso de investigacao constituido por
dois estudos que se complementam sobre como se configura a formagéo inicial em pedagogia
para os fatores que impactam o desenvolvimento e aprendizagem de bebés no contexto escolar.
O primeiro estudo teve como objetivo verificar a percepgédo dos discentes do curso de Pedagogia
de uma IES do Estado de Minas Gerais sobre sua formacdo inicial para a pratica pedagogica
envolvendo o conhecimento de tais fatores. O segundo estudo teve como objetivo verificar no
PPP e nas ementas dos cursos de Pedagogia, a formagéo para a prética pedagogica sobre os

fatores que impactam a aprendizagem e o desenvolvimentono contexto escolar.
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Além desta introducéo, esta tese esta organizada da seguinte forma: inicia-se com a
secdo 2 Consideracdes Histdricas e tedricas, que aborda: a infancia como descoberta inicial, a
trajetdria da educacao infantil em ambito mundial e nacional, a formalizacéo da infancia a partir
de visbes sobre um processo de civilizagdo e os conflitos entre diferentes abordagens
educacionais. E ainda inclui reflexes sobre a sociologia da inféncia e a presenca social dos
bebés e a educagéo na infancia. Complementa-se esse percurso com a apresentacéo da Teoria
Bioecologica do Desenvolvimento Humano, seus conceitos basicos, as estruturas interpessoais
como contextos do desenvolvimento humano, além de uma andlise dos contextos do
desenvolvimento, incluindo o laboratério como contexto ecoldgico e 0 mesossistema e 0
desenvolvimento humano.

Na secdo 3 sdo examinadas pesquisas académicas sobre educacdo de bebés em creches,
pesquisas sobre a percepcdo de graduandas(os) sobre o bebé no contexto escolar e reflexdes a
partir da analise dessas produgdes académicas selecionadas. A secdo 4 traz o contexto da
pesquisa considerando as significacbes relativas a compreensao da realidade por parte dos
sujeitos. Enquanto na secdo 5 detalham-se o delineamento e local do estudo, aspectos éticos,
participantes, critérios de inclusdo e exclusdo, procedimentos de coleta de dados, além da
estratégia de analise dos dados.

A secdo 6 apresenta a analise dos resultados em duas partes principais: no Estudo 1,
discute-se a percepcao dos estudantes de pedagogia sobre fatores que impactam a aprendizagem
e o desenvolvimentono contexto escolar; e no Estudo 2, realiza-se a andlise dos dados
documentais trazidos pelos PPPs e ementas das disciplinas, destacando-se o Eixo Il — Perfil do
Egresso e o Eixo Il — Disciplinas que tratam da tematica fatores que impactam o
desenvolvimento e a aprendizagem do bebé.

Por fim, a secdo 7 desta tese sdo retomados os principais achados, reflexdes e
contribuicdes para o campo da educacdo infantil, especialmente voltadas a formacgdo docente

para atuacdo qualificada junto a bebés.
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1 CONSIDERAGCOES HISTORICAS E TEORICAS

[...] o objeto da histdria é, por natureza, 0 homem. Digamos melhor: os
homens. Mais que o singular, favoravel a abstragdo, o plural, que é o
modo gramatical da relatividade, convém a uma ciéncia da diversidade.
Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os artefatos ou
as maquinas] por tras dos escritos aparentemente mais insipidos e as
instituicOes aparentemente mais desligadas daquelas que as criam, sdo
0s homens que a historia quer capturar. (BLOCH, 2002 p. 14)

1.1 A infancia: descoberta inicial

Phillip Aires, pesquisador francés defende em sua obra “Histéria Social da Crianca e da
Familia”, que o surgimento do “sentimento de infancia” acontece apenas no século XVII, junto
com as transformacfes que comegam a Se processar na transigdo para a sociedade moderna.
Suas afirmativas foram elaboradas mediante consulta a fontes como a iconografia religiosa e
leiga, diarios de familia, cartas, dossiés familiares, registros de batismo, inscricbes em timulos.
Dessa investigacao € que surgem os primeiros trabalhos na area de Histéria, que indicam o lugar
e a representacdo da crianca na sociedade dos séculos XIl ao XVII.

De acordo com Aires (1981), até aproximadamente o século XIlI, a arte medieval carecia
de representacOes da infancia, o que ndo podia ser atribuido a uma limitacao técnica, mas sim a
auséncia de espaco para essa fase da vida no contexto cultural da época. Um exemplo dessa
distor¢do é uma miniatura ottoniana do século XI que mostra criangas proximas a Jesus de
maneira que as figuras infantis mais se assemelhavam a adultos, apresentando apenas uma
diminuicdo em suas propor¢oes. A partir do século X1, comegou a emergir uma representacao
mais proxima do conceito moderno de infancia, com a inclusao de anjos e a figura do "pequeno
clérigo”, que se preparava para a vida religiosa. Alem disso, a iconografia comecou a associar
a infancia ao mistério da maternidade, exemplificado nas representacdes do Menino Jesus e da
Virgem Maria. No periodo gético, a figura da crianga nua ganhou destaque, embora 0 Menino
Jesus fosse geralmente representado vestido. Embora a infancia ndo tivesse sido amplamente
retratada até entdo, sua evolugdo pode ser notada nos séculos seguintes, culminando em uma
representacdo mais auténtica e rica no final do seculo XVI e ao longo do XVII.

Em seus estudos afirma que a sociedade tradicional via mal a crianga, e pior ainda o
adolescente. A duracdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote
do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entdo, mal adquiria algum desembaraco

fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha
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pequena, ela se transformava imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da
juventude

A transmissdo dos valores e dos conhecimentos, e de modo mais geral, a socializagdo
da crianca, ndo era, portanto, nem asseguradas nem controladas pela familia. A crianca se
afastava logo de seus pais, e pode-se dizer que durante séculos a educacéao foi garantida pela
aprendizagem, gragas a convivéncia da crianga ou do jovem com os adultos. A crianca aprendia
as coisas que devia saber ajudando os adultos a fazerem-nas, configurando que “a passagem da
crianca pela familia e pela sociedade era muito breve e muito insignificante para que tivesse
tempo ou razdo de forgar a memoria e tocar a sensibilidade”. (Aires, 1981, p.4).

Por essa razdo, o autor advoga que a nocao de infancia € um processo de construgdo
social, e de acordo com sua interpretacdo, o sentimento de amor pelas criancas foi, durante
muitos séculos, despercebido, sufocado, chegando mesmo a ndo existir. Contudo, o pesquisador
identificou “um sentimento superficial da crianga a que chamei "paparicagao" era reservado a
criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto ela ainda era uma coisinha engragadinha”.
(Aires, 1981, p.4)

O texto também menciona que as pessoas se divertiam com a crian¢a pequena da mesma
forma que fariam com um animal de estimagdo, como um macaquinho travesso. Caso a crianga
falecesse, um evento que ocorria com frequéncia, alguns poderiam ficar tristes, mas a norma
era ndo se importar muito, pois logo uma outra criangca preencheria esse vazio. A crianca
permanecia em uma espécie de anonimato. Quando conseguia passar pelos primeiros riscos e
sobreviver ao estagio de ser "mimada", era comum que passasse a habitar em um lar diferente
do seu familiar. (Aires, 1981)

Essa antiga familia tinha como objetivo, com a concordéncia de todos, a preservacao
dos bens, a realizacdo de um oficio comum e a colabora¢do mutua no dia a dia, em um contexto
no qual tanto homens quanto mulheres, isoladamente, ndo conseguiam sobreviver. Nos
momentos de crise, havia também a preocupacdo com a protecao da honra e das vidas. O aspecto
emocional ndo era uma prioridade, ja que o vinculo entre cdnjuges e entre pais e filhos ndo era
essencial para a existéncia ou estabilidade da familia: caso houvesse, era apenas um adicional
positivo. As interagdes emocionais e sociais aconteciam, entdo, fora do nucleo familiar, em um
ambiente muito préximo e caloroso, formado por vizinhos, amigos, patroes e empregados,
criancas e idosos, homens e mulheres, onde as relagdes podiam se desenvolver de maneira mais

livre. Assim, as familias conjugais se misturavam nesse contexto social. (Aires, 1981)
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Aires (1981) menciona ainda que, na sociedade industrial, houve transformacdes
significativas na posicao social da crianca e da mulher. A partir do final do século XVII, essas
mudancas impactaram de maneira profunda e inegavel a estrutura social da época. Essas
transformacfes podem ser analisadas sob duas perspectivas diferentes. A educagdo foi
transformada, fazendo com que a aprendizagem deixasse de ser um processo integrado. 1sso
implicou que, apesar de muitas hesitages e demoras, houvesse uma separac¢ao das criangcas em
relacdo aos adultos, que as mantinham isoladas em uma espécie de periodo de transicdo, até
estarem prontas para interagir com o mundo. Essa fase de isolamento foi representada pela
escola. Assevera-se que “comegou entdo um longo processo de enclausuramento das criangas
(como dos loucos, dos pobres e das prostitutas), que se estenderia até nossos dias, e ao qual se
da o nome de escolarizacdo.” (Aires, 1981, p.5)

A separacao da crianca e a sensibilizacdo das familias devem ser vistos como uma das
manifestacdes do amplo movimento de moralizagdo promovido pelos reformadores religiosos,
tanto catdlicos quanto protestantes, que estavam associados a Igreja, as normas sociais ou ao
Estado. Contudo, essa mudanca néo teria sido viavel sem a colaboracdo emocional das familias,
que é a segunda perspectiva do fenémeno destacada pelo autor: a familia passou a ser um espaco
onde a afei¢do entre conjuges e entre pais e filhos se tornou essencial, algo que ndo ocorria
anteriormente. Essa afetividade se manifestou principalmente através da nova relevancia dada
a educacdo. O foco deixou de ser somente garantir aos filhos uma posicao em relacdo a riqueza
e a honra. Emergiu um sentimento completamente diferente: os pais passaram a se importar
genuinamente com a educacéo de seus filhos, acompanhando-os com uma atengéo que se tornou
comum nos séculos X1X e XX, mas que antes era desconhecida. (Aires, 1981)

De acordo com Aires (1981), a familia comecou a se organizar em torno da crianca,
conferindo-lhe tamanha relevancia que abandonou seu antigo anonimato. Assim, tornou-se
inviavel perdé-la ou troca-la sem uma imensa tristeza, uma dor que ndo poderia ser facilmente
replicada. Com isso, para as familias tornou-se fundamental restringir o nimero de criancgas
para proporcionar um cuidado mais individual e dedicado.

A partir de 1960, a percepcédo sobre o conceito de familia passa por diversas alteracoes
devido as continuas transformacdes sociais e culturais. Entre essas mudancas, destacam-se a
entrada das mulheres no mercado de trabalho, o fortalecimento do capitalismo e a dindmica
econdmica; a disseminacdo de ideias anarquistas e 0s movimentos contracultura que se
opuseram a europeizacao dos costumes; o avanco dos movimentos feministas; e as reformas
juridicas relacionadas ao casamento, que influenciaram a evolucéo e a reinterpretacdo do que

se entende por familia, tanto no Brasil quanto no exterior (FNoronha; Padron (2017)).
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Essas transformacGes favorecem a variedade de estruturas e interacdes entre 0s
integrantes de uma mesma familia, criando arranjos distintos que oferecem diferentes formas
de se entender a familia e renovam as definicdes tradicionais, alterando os papéis de cada
integrante do ndcleo familiar. No entendimento de Fraiz (2013), a visdo de familia se
fundamenta nas relagdes afetivas e na percepcao de seus membros sobre o que os torna parte
desse grupo. Novas configuracdes também surgem devido a solidariedade ligada as condigdes
socioeconémicas, sobretudo entre as parcelas mais vulneraveis da populacdo, onde 0s
membros da familia necessitam permanecer juntos em um mesmo espaco para enfrentar as
dificuldades econémicas e sociais, resultando em um aumento no nimero de pessoas ativas
dentro da familia.

Nesse novo cenario, encontram-se familias compostas por pais que se separaram (onde
os filhos ndo tém contato com um dos progenitores), lares de casais do mesmo sexo com filhos
(sejam adotados ou concebidos por métodos de reproducdo assistida), além de familias
formadas por irmdos, sobrinhos, avos, netos e outras relacBes de parentesco, bem como
familias monoparentais (compostas apenas por filhos e um dos pais), e ainda de nucleos
formados por pessoas que tém filhos de casamentos anteriores. Noronha; Padron (2017).

Nesse contexto, Fontela; Souza (2016) discutem o conceito de parentalidade e
investigam 0s processos e atividades relacionados a esse conceito, o designando como um
conjunto de modos de ser e de viver o fato parental. E um processo que congrega as diferentes
dimens@es da funcdo parental, material, psicoldgica, moral, cultural, social. A parentalidade
qualifica o laco entre um adulto e uma crianga, independente da estrutura familiar onde ela se
encontra inserida, com o objetivo de assegurar cuidado, permitindo-lhe a educacdo e o
desenvolvimento. A relacdo adulto/crianca implica em um conjunto de funcgdes, de direitos e
de obrigacdes (morais, materiais, juridicas, educativas, culturais) exercidas em nome do
interesse superior da crianca, decorrente do vinculo previsto pelo direito (autoridade parental).
Assim, a parentalidade se inscreve no ambiente social e educativo onde estdo inseridos a
familia e a crianga.

Nesta perspectiva, pode-se considerar que existem duas categorias de nomenclaturas
que se referem a parentalidade: a bioldgica e a afetiva. A parentalidade bioldgica que se refere
aqueles que tém uma conex&o proveniente da procriacéo e da relagcdo sanguinea, enquanto a
parentalidade afetiva se baseia em lagos emocionais, sem necessariamente de haver vinculos
sanguineos.

Barroso e Machado (2010) referem a um modelo criado que integra diferentes aspectos

teoricos da parentalidade fundamentado nas pesquisas e nas ideias de Bronfenbrenner (1979)..
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O modelo sistematiza onze dimensdes relacionadas a parentalidade e pode oferecer uma
estrutura para avaliar as habilidades e competéncias dos pais ou responséveis em contextos de
pesquisa. De acordo com esse referencial, o exercicio da parentalidade, é dividido em
atividades parentais (0 conjunto de acdes essenciais para uma parentalidade adequada), areas
funcionais (os aspectos principais que influenciam o desenvolvimento da crianga) e pré-
requisitos (um conjunto de caracteristicas necessarias para o exercicio das atividades
parentais).

Em relacdo as atividades parentais, sdo enfatizadas as areas de cuidado, disciplina e
desenvolvimento. Os objetivos dessas préaticas visam prevenir dificuldades que possam
prejudicar a crianca, além de fomentar experiéncias benéficas que a apoiem ao longo de sua
trajetdria. Assim, 0s pais ou responsaveis buscam assegurar que as necessidades basicas de
seus filhos sejam atendidas. Os cuidados fisicos envolvem assegurar a alimentacdo, protecdo,
vestuario, padrdes de higiene e habitos de sono, além de prevenir acidentes e doencas que
possam ser evitadas, assim como agir rapidamente para resolver essas questdes quando
surgem. Os cuidados emocionais envolvem comportamentos e atitudes que garantem o
reconhecimento da crianga como um ser unico, proporcionando-lhe a sensacdo de ser
valorizada e amada, além de possibilitar que ela aprenda a lidar com seus riscos e tome suas
préprias decisdes (Barroso; Machado, 2010).

Com base nessa premissa, busca-se fomentar uma interacdo positiva, estavel e
consistente entre a crianca e seu entorno (tanto fisico quanto social), o que facilita a formacéo
de um vinculo seguro e previsivel e encoraja uma visdo esperancgosa frente a novas vivéncias.
A (seja seguro, inseguro ou desorganizado) desempenha uma funcdo primordial no
desenvolvimento infantil, assim como a natureza das relacdes afetivas (como amorosas ou
rejeitantes) durante a educacdo inicial (Barroso; Machado, 2010).

No que diz respeito aos cuidados sociais, que € o ultimo critério a ser abordado, o foco
¢ assegurar que a crianca ndo fique isolada de outras criancas ou de adultos significativos ao
longo do seu crescimento. Isso envolve auxiliar a crianga a se tornar socialmente habil, bem
integrada tanto em casa quanto na escola, além de aceitar gradualmente responsabilidades na

realizacdo de tarefas e na interagcdo com os outros (Barroso; Machado, 2010).

A dimensdo do controle e disciplina refere-se a uma serie de préaticas relacionadas a
imposicdo de limites de maneira apropriada cultural e etariamente, com énfase no controle do
comportamento. Conforme mencionado no estudo de Barroso e Machado (2010), tais préaticas

englobam todas as acGes que 0s pais ou responsaveis exercem com seus filhos desde o
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nascimento, incluindo encorajamento para que as criancas realizem determinadas atividades,
a supervisdo dessas acOes e a garantia de que seu comportamento se mantenha dentro de
limites aceitaveis. Nesse contexto de monitoramento e imposicdo de limites, existe uma
interacdo entre as expectativas culturais e as inclinacGes pessoais dos pais ou responsaveis,
especialmente no que tange a negociacdo dos proprios limites.

Quanto as atividades de desenvolvimento, estas sdo influenciadas pelos anseios dos
pais ou responsaveis de que seus filhos alcancem todo o seu potencial em diversas areas. Elas
ndo sdo vistas como essenciais para a sobrevivéncia da crianga (como os cuidados basicos) ou
para sua funcionalidade social (como no contexto do controle), mas se manifestam em atos de
incentivo e na criagdo de novas oportunidades. Dentro dessas atividades de desenvolvimento,
sdo incluidas a promocéo de habilidades, bem como a transmissao de valores.

Na segmentacdo do modelo referente as areas funcionais, encontram-se aspectos
relacionados ao funcionamento da crianga que exigem a atencdo dos pais ou responsaveis.
Isso diz respeito a definicdo de certas responsabilidades parentais. E quanto aos recursos como
pré-requisitos para um desempenho parental eficaz, é preciso apresentar qualidades parentais
(interagcdo com a crianga, destacando tracos de personalidade que influenciam esse
comportamento), habilidades parentais (que podem ser adquiridas por meio de programas
formais ou experiéncias informais), redes sociais (envolvimento e apoio de amigos, vizinhos
e familiares) e recursos materiais (necessarios para a sobrevivéncia e desenvolvimento da
crianca) (Barroso; Machado, 2010).

Por fim, no que se refere as oportunidades, o modelo enfatiza certos fatores que
impactam significativamente a parentalidade, incluindo o tempo que 0s pais ou responsaveis
precisam para realizar suas func@es parentais, que muitas vezes sao afetadas pela necessidade
de ambos estarem envolvidos profissionalmente, resultando em menos tempo disponivel para
a criancga.

A andlise das diversas condi¢bes que permeiam o0 processo de parentalidade,
fundamentada no modelo dimensional proposto por Hoghughi (2004), conforme citado por
Barroso e Machado (2010), revela a intricada realidade da educacdo infantil. O
desenvolvimento autbnomo das criancas se revela inconsistente, uma vez que o nucleo
familiar emerge como o espaco primordial e indispensavel para o seu adequado crescimento
e amadurecimento, mesmo antes da escola. Tal perspectiva sublinha a importancia do

ambiente familiar como um determinante significativo nas interagdes sociais e no aprendizado
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das criancas, evidenciando que a parentalidade ndo se restringe a aspectos meramente

bioldgicos, mas abrange uma dimens&o psicossocial ampla e essencial.

1.1.1 Origem da denominagao bebé

Em consonéncia com Aires (1981), no contexto linguistico do século XVII, a
nomenclatura para designar criangas pequenas apresentava consideraveis limitacoes, resultando
na utilizacdo da palavra “baby” em inglés para abranger todas as idades. A gramatica latina de
Lily, vigente de 1500 a 1866, igualmente se debrucava sobre a designacéo geral de bebés e

criancas. Em contraste, o francés possuia termos como "poupart”, que, embora se referisse a
criancas, trazia conotacOes distintas, subentendendo até um pequeno clérigo. No entanto,
durante esse periodo, as denominac6es foram modificadas com influéncias de linguas diversas,
como o italiano "bambino" e o provencal "pitchoun”. A constante introdugdo de girias escolares
e militares também contribuiu para a transformacao do vocabulério infantil. Eventualmente,
essas alteracdes linguisticas culminaram no reconhecimento da palavra inglesa “baby” no
século XX, que passou a designar especificamente criancas em seus primeiros meses de vida.

A obra de Aries (1981) se destaca por oferecer bases para discutir a infancia que
historicamente foi marcada por certa invisibilidade calcada em fatores socioeconémicos e
educacionais, ainda presentes na atualidade. Na secdo que segue serdo abordados os primordios

da Educacdo infantil no mundo e no Brasil

1.2 A trajetdria da educacdo infantil em ambito mundial

A Educacao Infantil, no ambito global, teve sua origem nos séculos XV e XVI, surgindo
em meio a novos paradigmas educacionais criados para enfrentar os desafios impostos pela
evolugédo da sociedade europeia. Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um dos primeiros
estudiosos a abordar essa tematica de forma naturalista. Ele apresentou uma abordagem
inovadora para a educacdo, destacando a importancia de preparar a crianga para que ela se torne
autbnoma, ou seja, um agente ativo de seu proprio futuro, capaz de pensar de maneira
independente.

Para fundamentar suas ideias, Rousseau publicou, em 1762, a obra "Emilio ou da
Educacao”. Este tratado foi uma verdadeira revolucgéo para a pedagogia da época, estabelecendo

novos caminhos e inspirando as teorias dos principais educadores dos séculos XIX e XX. O
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livro se configura como um romance pedagdgico que narra a formacgdo de Emilio, um 6rféo
nobre e privilegiado, desde seu nascimento até a fase do casamento.

O processo educacional proposto por Rousseau (1999) compreende quatro etapas
distintas do desenvolvimento humano em relacdo a educacao. A primeira etapa, que se estende
de 0 a 5 anos, refere-se a Educacdo Infantil, onde o crescimento fisico ocorre naturalmente,
apoiado pela amamentacdo. A segunda etapa, dos 5 aos 12 anos, abrange os Anos Iniciais,
focando no desenvolvimento fisico e nas caracteristicas individuais em interacdo com o
ambiente. A terceira etapa, que se inicia aos 12 anos e vai até 0s 15 anos, esta ligada ao Ensino
Fundamental e implica uma participacdo mais intensa dos professores na formagdo académica
e nas praticas profissionais. Finalmente, a ultima etapa, que vai dos 15 aos 20 anos, aborda o
amadurecimento moral e social do jovem. A obra de Rousseau marcou o inicio do
desenvolvimento de creches e pré-escolas na Europa, com algumas contribuicdes que se
sobressairam. Com a obra de Rousseau, foi dado o primeiro passo para o surgimento de creches e pré-
escolas europeias, e algumas contribuicOes se destacaram. (Rodrigues; Boer 2019)

O progresso cientifico, o crescimento comercial e as manifestacGes artisticas do
Renascimento possibilitaram uma reavaliacdo das concepcdes sobre a infancia e a educagéo.
Nesse contexto, surge uma nova perspectiva educativa, defendida por pensadores como
Pestalozzi e Froebel, que enfatizavam a importancia de respeitar a natureza infantil, integrando
jogos ao aprendizado e promovendo um desenvolvimento harmonioso, analogamente ao
crescimento de uma planta. Em 1767, na Franca, Jean Frederick e Madeleine Oberlin
estabeleceram a Escola do Tricd, um espaco inovador que introduziu as criangas em um
ambiente de aprendizagem ludica, onde a educacdo e o cuidado se complementavam,
prenunciando o conceito de pré-escola. (Rodrigues; Boer 2019).

De acordo com as autoras, outro espaco dedicado ao cuidado de criangas foi 0 “Instituto
para a formacdo do carater”, estabelecido em 1816 por Robert Owen (1771-1858) em New
Lanark, na Escocia. Esta foi a primeira instituicdo de ensino infantil voltada para os filhos de
trabalhadores, ou seja, para criancas da classe popular. O nome da escola refletia uma das
crengas de Owen: os individuos sdo moldados moralmente por seu contexto, especialmente
pelas primeiras experiéncias educativas, e, por isso, ndo podem ser responsabilizados por
eventuais comportamentos inadequados no futuro. Assim, o interesse inato da crianga constituia
o alicerce de sua abordagem educacional, permitindo que elas aprendessem por meio de jogos,
danga, brincadeiras, musica e atividades fisicas.

Essa instituicdo se destacou ndo apenas como a mais avancada da Inglaterra, mas

também como o ponto de origem de diversas propostas que seriam rejeitadas em outros



38

contextos por quase cem anos. Suas concepcdes influenciaram a realidade na Europa e na
América do Norte, promovendo varias iniciativas que buscavam unir o cuidado e a educacao
de criancgas pequenas em ambientes fora da familia. E a influéncia da obra de Owen foi além
das fronteiras nacionais, destacando-se especialmente por suas inovagdes no campo da
educacao.

Em 1837, surgiu o "Jardim de Inféncia", desenvolvido por Friedrich Froebel (1782-
1852) na Alemanha. (Rodrigues; Boer 2019). De acordo com as autoras, Froebel é reconhecido
como um dos primeiros educadores a valorizar os primeiros anos da vida como um periodo
crucial para o desenvolvimento humano, uma no¢éo que atualmente é amplamente suportada
pela psicologia, disciplina da qual ele foi um dos pioneiros. (Rodrigues; Boer 2019)

Em 1844, um educador da Alemanha lancou uma obra voltada tanto para a atuacao nos
jardins de infancia quanto para as maes, chamada “O livro de mUsicas da mae”. Esse pedagogo
percebeu a importancia de capacitar mulheres para desempenhar fungdes nessas instituicoes,
dando inicio a diversos cursos para a formagéo de “jardineiras”. Elas teriam a missdo de “nutrir”
as criangas, ja que a expressao jardim de infancia encapsula uma ideia que Froebel dividia com
outros intelectuais da época: a crianca € comparavel a uma planta em seu estagio de
crescimento, necessitando de cuidados regulares para se desenvolver de forma saudavel.
(Rodrigues; Boer 2019).

De acordo com as autoras, Froebel tinha a conviccdo de que o jardim de infancia exerce
uma funcdo essencial no desenvolvimento da crianga, assim como a familia é fundamental para
a relacéo entre a escola, a aprendizagem e a espiritualidade, vendo Deus como a esséncia da
condi¢do humana. Em seu livro "Pedagogia do jardim-de-infancia™ (1917), Froebel apresentou
brinquedos elaborados para estimular o brincar infantil sem prejudicar seu crescimento. Esses
brinquedos foram chamados de "dons", simbolizando presentes que eram dados as criancas,
servindo como ferramentas para que elas pudessem descobrir seus talentos e o que Deus havia
disponibilizado para cada uma. Assim, a expressao da crianca se daria atraves de atividades que
englobassem a percepgéo sensorial, a linguagem e o brincar, sendo a linguagem oral conectada
a natureza e a vida. (Rodrigues; Boer 2019)

Assim, Froebel se firmou como o precursor na valorizagcdo do jogo e das atividades
recreativas, além de reconhecer a relevancia da familia nas interages sociais. E importante
ressaltar que, para ele, a alegria é essencial na manifestacdo da infancia, e o ato de brincar
funciona como um meio de comunicagdo, permitindo que a crianga absorva, durante essas
experiéncias, diferentes formas de linguagem, como a expressdo corporal, sonora e verbal.
(Rodrigues; Boer 2019)
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De acordo com os conceitos de Froebel, o papel do educador é reconhecer e valorizar a
esséncia da natureza, a presenca divina e a relagdo organica da crianga com 0 ambiente ao seu
redor, baseada em suas experiéncias. A metodologia educacional concentra-se em orientar e
estimular o aprendizado inato da criancga, favorecendo o desenvolvimento de habilidades que
minimizem impactos negativos. Froebel trouxe uma contribuicdo significativa para a Educacéo
Infantil, pois ndo se limitou a ensinar e cuidar das criangas, mas também buscou transformar a
dindmica familiar, capacitando os pais a desempenharem um papel mais efetivo na criacdo de
seus filhos. (Rodrigues; Boer 2019)

Outra instituicdo para atendimento em Educagdo Infantil ¢ “A Casa dei Bambini” (A
Casa das Criancas), que teve seu inicio no século XX, na Itélia, e foi fundada por Maria
Montessori (1870-1952). Ela criou um método destinado a apoiar criancas provenientes de
familias de baixa renda em uma érea industrial. O método montessoriano incorpora uma série
de abordagens educacionais que visam despertar o interesse inato nas criancas, favorecendo
uma concentracdo natural nas atividades, evitando assim a exaustdo e o tédio. Inicialmente, essa
abordagem foi concebida para criancas com deficiéncias, mas posteriormente comegou a ser
aplicada também a criancas sem necessidades especiais, fundamentando-se na crenga de que é
fundamental incentivar o desenvolvimento da inteligéncia. (Rodrigues; Boer 2019)

Conforme as autoras, surgiu no inicio do século XX na Inglaterra, o Infantério
idealizado por Margaret McMillan (1860-1931) em colaboracdo com sua irmd Rachel
McMillan. Ambas atuaram ativamente na politica e lideraram iniciativas em favor da merenda
escolar. Em 1908, elas fundaram a primeira Clinica Escola do pais, seguida pela Clinica
Deptford em 1910, que ofereciam servicos odontolégicos, assisténcia cirdrgica e aulas de
respiracdo e postura para criancas de comunidades carentes.

Em 1914, decidiram criar uma Open Air & Centro de formacdo em Deptford, que
rapidamente atraiu trinta criangas com idades entre 18 meses e sete anos. Rachel, que teve um
papel fundamental na criacdo do Jardim de Infancia, notou com satisfacdo que, nos primeiros
seis meses, ocorreu apenas um caso de doenca; gragas as medidas preventivas, 0 sarampo nao
se disseminou entre os demais alunos. Margaret também produziu uma série de obras
relevantes, incluindo "A Creche" (1919) e "Creches: Manual Pratico™ (1920). Nos ultimos anos
de sua vida, Margaret McMillan voltou sua atencdo para a enfermagem e, com 0 apoio
financeiro da instituicdo Lloyds, de Londres, fundou uma nova faculdade para a formacéo de
professores e enfermeiros. (Rodrigues; Boer 2019)

Pelo exposto, é possivel identificar que as instituicbes criadas nesse periodo

desempenharam um papel importante na educacdo, embora, exceto pelo Jardim de Infancia de
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Froebel, os demais programas tenham sido voltados para a melhoria das condic¢des de vida de
criangas carentes, o que justifica a associacdo das atividades desenvolvidas nas creches a

assisténcia social e essa associacdo perdura até os dias atuais.

1.2.1 A trajetoria da educacdo infantil em a&mbito nacional

Azevedo; Sarat (2015), em seu estudo, pontua que na carta enderecada ao rei D. Manuel
I, datada de 1° de maio de 1500, Pero Vaz de Caminha descrevia as maravilhas do mundo recém-
descoberto, as distintas culturas presentes e a importancia de converter os povos nativos que ali
se encontravam. A tarefa assumida pelos jesuitas atendeu a essa "demanda™ de evangelizar as
populacdes nativas, na tentativa de inseri-las no contexto da civilizacdo, de acordo com 0s
padrbes europeus.

Desse modo, tem inicio a histdria oficial do pais, e sdo delineados os primeiros tracos
da infancia e da educacdo no pais, constituindo um campo de estudo bastante amplo. Vérias
pesquisas tém destacado as particularidades das infancias brasileiras, e, ao longo da histdria,
pode-se afirmar que essa trajetdria abrange criancas indigenas, criancas escravizadas, criangas
livres, criancas que frequentam escolas e as diversas perspectivas sobre a infancia. Contudo,
ainda existe uma vasta area a ser explorada no que diz respeito a crian¢a e a sua formacéo
educacional. (Azevedo; Sarat, 2015).

A subjugacdo dos povos nativos foi seguida pela escraviddao dos povos africanos no
Brasil. O aumento expressivo da populagdo, juntamente com a violéncia da colonizagéo,
resultou em uma realidade de pobreza extrema no pais, levando muitas criancas a serem
abandonadas e viverem em condi¢des precarias. Preocupada com esse cenario, a sociedade
passou a acolher essas criangas em abrigos, conhecidos como roda dos expostos, ou recorria a
pratica da adocdo (Marques; Pegoraro e Silva, 2019).

As autoras apontam que, no contexto da educacdo jesuitica, existiam segmentos de
criangas (incluindo as criancas negras) e mulheres que ndo tinham acesso imediato a escola. A
formacdo das meninas e mulheres era realizada de maneira diferente em relagcdo a dos meninos
e homens, e as préaticas variavam conforme as condi¢des étnicas e sociais de cada grupo.
Durante o periodo colonial no Brasil, a introducdo das meninas nativas as tradi¢des cristas
ocorria dentro dos aldeamentos, onde elas aprendiam a recitar oragdes e o0 catecismo que haviam

sido trazidos e impostos pelos colonizadores.
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A educacdo das mulheres negras e brancas de classes baixas € pouco documentada,
possivelmente porque eram encaminhadas e limitadas ao ambiente religioso. As poucas
mulheres brancas e pobres que conseguiam acesso a educacéo o faziam por meio de conventos,
onde aquelas com vocacao para a vida religiosa podiam prosseguir seus estudos. No contexto
da histéria feminina, existem relatos de casos em que mulheres eram enviadas a conventos
contra sua vontade, motivadas por questdes sociais, econémicas e morais, sendo esses locais
utilizados para a correcdo de comportamentos considerados "desviantes” e como métodos de
controle da populacgdo feminina. (Azevedo; Sarat, 2015).

Com o avango da complexidade nos grupos sociais, surge a necessidade de um controle
social e autocontrole por parte do individuo em suas interacdes com os demais. Esse controle é
alcancado através da gestdo das pulsbes que sdo exigidas nesses vinculos sociais por aqueles
que habitam essas comunidades. Ao longo da histéria da civilizacdo, as pessoas adaptaram seus
comportamentos, desenvolvendo um maior controle e autocontrole sobre seus corpos, atitudes
e emocdes, o gque influenciou as relagbes de interdependéncia entre adultos e criancas, sendo
estas Ultimas vistas como individuos que requerem mais tempo para se tornarem funcionais
(Azevedo; Sarat, 2015).

O ser humano funcional é aquele que se envolve em um processo de aquisicdo de
conhecimentos, experiéncias e habilidades necessarias para interagir em grupo, demandando
para isso ambientes além do nicleo familiar. Essa funcionalidade € influenciada pelas
interacdes sociais: de forma simplificada, o individuo atua socialmente quando consegue
estabelecer relagcGes com base nas aprendizagens sociais que conquistou, exigindo um alto nivel
de confianca, o que ressalta a relevancia da educacéo. (Azevedo; Sarat, 2015).

Destaca-se que as familias passaram a “perder suas caracteristicas extensas, tornando-
se mais nucleares, impulsionadas por diversos fatores, incluindo a Revolugéo Industrial”. Essas
transformacdes no que diz respeito a educacao dentro da estrutura da tradicional familia-tronco,
que em épocas anteriores focava na preservacdo da linhagem e na reproducéo familiar voltada
para a integracdo social e os padrdes de trabalho coletivo, cederam espago a uma nova
configuracdo, conhecida como familia nuclear, na qual a educacdo publica é orientada pela
escolarizacdo. (Azevedo; Sarat, 2015).

A familia é observada em um contexto de individualismo crescente, que busca fomentar
o desenvolvimento infantil, contando com o apoio da Igreja e do governo. Neste cenario, 0s
pais decidiram transferir uma parte de suas atribui¢des e responsabilidades para os educadores.
Essas mudancas possibilitam a transformacéo dos papeéis familiares, levando a uma participagédo

reduzida dos pais na formacdo dos filhos, o que resulta em novas dindmicas de poder entre
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adultos e criancas. A medida que as familias optam por compartilhar sua autoridade com o
Estado e outras institui¢des sociais na educagéo, a formacao das criancas se torna uma questao
coletiva, principalmente para o0 governo. Esse processo historico criou uma certa dependéncia

funcional e social da infancia em relacdo a sociedade dos adultos. (Azevedo; Sarat, 2015).

1.3 A formalizacéo da infancia: visdes sobre um processo de civilizacéo

O contexto do surgimento da industria moderna e a urbanizacao impactou o cotidiano
familiar, deflagrando mudancas significativas nos costumes, habitos e dindmicas familiares.
Muitas maes operarias, sem ter com quem deixar seus filhos, recorriam aos servigos de
cuidadoras conhecidas como maes mercenarias. Essas mulheres, que optavam por ndo trabalhar
nas fabricas, ofereciam abrigo e cuidados para os filhos de outras maes em troca de pagamento.
Com a maior participacao dos pais no trabalho industrial, surgiram formas mais estruturadas de
servigos de cuidado infantil, organizados por mulheres da comunidade. Embora esses servigos
ndo tivessem um carater formal de instrugdo, incluiam atividades como canto e assimilacéo de
rezas. (Paschoal; Machado, 2009).

As novas dinamicas laborais e as exigéncias na producdo do cotidiano demandam a
elaboracdo de alternativas para a educagdo infantil, resultando na criagdo de instituicdes
voltadas para este atendimento, mais especificamente, no século XIX no Brasil. Embora, a
principio, a existéncia dessas instituicdes represente um avanco, ela também resulta em um
sentimento de "culpa™ entre as mulheres trabalhadoras de baixa renda, que ndo conseguem
cuidar de seus filhos devido a necessidade de trabalharem longas horas para garantir o sustento.

A institucionalizacdo da educacdo, ao longo do século XIX, manifestou-se em

iniciativas promovidas pelos Estados com o intuito de espalhar seus conceitos de civilizagéo.
Mas somente no final do século XIX que a educacdo formal foi estabelecida. Em 1875, as
escolas particulares ofereciam servicos de pré-escola para criancas da classe alta; em 1896, foi
fundado o primeiro jardim de infancia publico, destinado a elite, e em 1899 surgiram
instituicdes pré-escolares para criancas de trabalhadores com melhor condicdo financeira
(Souza, 2007).

Entretanto, as mulheres das classes pobres que passaram a integrar 0 mercado de
trabalho também necessitavam de um lugar apropriado para deixar seus filhos. Como resultado,
comecaram a pleitear estabelecimentos que oferecessem tanto cuidado quanto educacédo. Entre
1900 e 1920, surgiram instituicdes voltadas para a assisténcia as criangas, porém foi somente

entre 1930 e 1970 que comecaram a surgir as primeiras instituicbes dedicadas a educacéo e ao
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cuidado infantil. Nesse periodo, o objetivo era educar as criangas visando prepara-las para a
escola formal, para corrigir a suposta deficiéncia, pois acreditava-se que criangas pobres nao
possuiam habilidades e competéncias adequadas para se tornarem mao de obra produtiva. Ja 0s
filhos das familias de elite recebiam uma educacédo de qualidade, com o propdsito de capacita-
los para assumir cargos de lideranga na sociedade e no mercado de trabalho (Souza, 2007).

No decorrer dos decénios, foram alcancadas poucas melhorias com muitos conflitos.
Com o progresso da industrializacdo e o crescimento do nimero de mulheres inseridas no
mercado de trabalho, houve um aumento na procura pelos servicos das instalacbes de
acolhimento infantil. Os movimentos feministas originados nos Estados Unidos
desempenharam um papel crucial na revisao do que significavam as institui¢cdes de acolhimento
infantil, visto que as feministas mudaram sua abordagem, com base na ideia de que as creches
e as pré-escolas deveriam atender a todas as maes, sem ter em conta sua necessidade de trabalhar
fora ou a situacdo financeira. Esse movimento resultou na ampliacdo da quantidade de
instituicOes financiadas e administradas pelo governo. (Paschoal; Machado, 2009)

No Brasil, as primeiras iniciativas de organizar as creches e os jardins de infancia
emergiram com a intencdo de prestar assisténcia, visando ajudar aquelas mulheres que saiam
para trabalhar fora e as vilvas que ndo tinham apoio. Outro fator que colaborou para o
surgimento das instituicGes assistenciais foi a necessidade de prestar apoio as criangas que
haviam sido abandonadas por suas mées ou que se encontravam em situacao de orfandade. Em
razdo da desnutricdo infantil generalizada, do alto nimero de acidentes domésticos e do elevado
indice de mortalidade infantil, boa parte da sociedade — incluindo empresarios, religiosos e
educadores — considerou necessaria a criacdo de um espaco, além do ambiente familiar, para
abrigar e cuidar das criangas. (Paschoal; Machado, 2009)

Nessa perspectiva, no final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX,
surgiram diversas tendéncias relacionadas a implantacdo de creches e jardins de infancia. A
primeira delas era a juridico-policial, que visava proteger criancas abandonadas moralmente.
Em seguida, a tendéncia médico-higienista e a tendéncia religiosa que tinham como objetivo
reduzir. Cada uma das instituices apresentava suas proprias justificativas para a criagdo de
jardins de infancia, creches e asilos, de maneira que seus agentes mobilizavam para criar
associagOes assistenciais privadas. Um exemplo disso foi a criagdo do Instituto de Protecédo a
Infancia do Rio de Janeiro, fundado por Arthur Moncorvo Filho, que oferecia assisténcia as
mdes gravidas de baixo nivel econémico, cuidados aos recém-nascidos, higiene e vacinagdo dos
bebés, distribuicdo de leite e consultas medicas das mées que amamentavam. Esse Instituto

destacou-se como relevante no pais, pois expandiu seus servi¢os por todo Brasil. Outro marco
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importante foi a formacéo do Departamento da Crianca em 1919. Este departamento tinha como
objetivo ndo apenas fiscalizar as instituicbes de acolhimento infantil, mas também combater a
prestacdo de servigo precario realizado pelas mées voluntarias que cuidavam dos filhos das
trabalhadoras. (Paschoal; Machado, 2009).

Por conta de diversos aspectos, como a expansdo da industrializacdo no territorio
nacional, a inclusdo das mulheres no cenério trabalhista e a vinda de imigrantes europeus para
0 Brasil, os movimentos operarios cresceram em influéncia. Comecaram a se articular nas
cidades mais industrializadas e pleiteavam por condi¢des laborais mais dignas; dentre elas, a
implementacdo de instituicdes educacionais e de assisténcia de assisténcia para os filhos de
trabalhadores. (Paschoal; Machado, 2009)

Os proprietarios das industrias, por sua vez, buscando enfraquecer os movimentos
operarios, comecaram a oferecer determinados beneficios sociais e a sugerir novas maneiras de
controlar seus funcionarios. Eles almejavam dominar o comportamento dos operarios, tanto
dentro quanto fora da fabrica. Com esse objetivo, surgiram clubes esportivos, vilas operérias, e
também creches e escolas de El para os filhos dos operarios. A decisdo de oferecer creches,
escolas de El e jardins de infancia para os filhos dos operarios, organizadas pelas inddstrias,
passou a ser vista por alguns empresarios como benéfica, pois mées operarias mais satisfeitas
produziam com maior eficiéncia. (Paschoal; Machado, 2009)

Creches, jardins de infancia e escolas maternais foram consideradas como instituicdes
exemplares da sociedade, durante a transicdo do século XIX para o XX, e difundidas a partir
dos paises da Europa Central. No Brasil, vivenciava-se um momento de mudanca da influéncia
europeia para a influéncia norte americana, fato destacado no 3° Congresso Americano da
Crianca, que ocorreu no Rio de Janeiro no ano de 1922, junto com o 1° Congresso Brasileiro de
Protecdo a Infancia, quando se criou o Dia da Crianca. A escolha dessa data teve como objetivo
associar a infancia com a descoberta do Novo Mundo. A crianca deveria ser educada em
conformidade aos valores americanos. (Kuhlmann Junior, 2000).

As politicas de assisténcia social, desenvolvidas no inicio do século XX, seguindo as
diretrizes das instituicGes de educacdo popular discutidas em conferéncias internacionais, ja
propunham que a reducdo da pobreza ndo deveria ser realizada com investimentos
significativos. A abordagem educacional assistencialista promovia uma pedagogia que
preparava 0s menos favorecidos para a submissdo, ou seja, para aceitar sua situagdo de
exploracdo social. O Estado ndo deveria administrar diretamente essas instituicdes, mas sim

repassar recursos financeiros para essas entidades responsaveis. (Kuhlmann Janior, 2000).
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No Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, publicado em 1932, o programa
educacional buscava a integragéo das instituicoes ao planejar o progresso das institui¢cdes de
educacdo e cuidados fisicos e psiquicos para criancas que estivessem nas creches, escolas
maternais e jardins-de-infancia. Com o tempo, a designacdo de escola maternal como sendo
voltada apenas para criancas pobres foi deixada de lado e passou a ser definida como a
Instituicdo para criangas de 2 a 4 anos, enquanto o jardim da infancia era destinado a criangas
de 5 a 6 anos. Posteriormente, essa divisdo por faixa etaria passou a ser adotada na nomenclatura
das turmas em instituicdes que atendiam criancas de 0 a 6 anos. (Kuhlmann Janior, 2000).

Na esfera federal, em dezembro de 1923, foi criada a Inspetoria de Higiene Infantil. Em
1934, essa inspetoria foi substituida pela Diretoria de Protecdo a Maternidade e a Infancia. No
ano de 1937, a referida Diretoria foi nomeada por Divisdo de Amparo a Maternidade e a
Infancia. Em 1940, foi estabelecido o Departamento Nacional da Crianga (DNCr), que foi
liderado pelo médico Olinto de Oliveira. Dentre outras atribuicBes, esse departamento foi
responsavel por definir diretrizes para o funcionamento das creches, além de promover
producdo cientifica por meio de livros e artigos. (Kuhlmann Janior, 2000).

No ano de 1942, o DNCr idealizou um projeto para unificar todas as entidades em um
sO lugar: a Casa da Crianga. Em um edificio amplo seriam reunidos o parque infantil, o posto
de puericultura, o jardim-de-infancia, a creche, a escola maternal, a escola primaria e, talvez,
um abrigo temporario para crian¢as abandonadas, junto com um clube agricola, para ensinar
sobre o cultivo da terra. Os médicos do DNCr ndo se limitavam a atender a creche, mas atendiam
todo o sistema escolar, enfatizando a importancia da educacéo e salde estarem sob 0 comando
do mesmo ministério. No ano de 1953, o0 DNCr passou a integrar o Ministério da Saude onde
ficou até 1970, quando foi substituido pela Coordenacdo de Protecdo Materno- Infantil.
(Kuhlmann Junior, 2000).

Até meados da década de 1970, as escolas para criangas pequenas tiveram um
crescimento lento, parte sob a coordenacdo dos sistemas de educacgéo para criangas de 4 a 6
anos, parte ligada aos 6rgdos de salde e assisténcia social, com pouca ligacdo com a &rea da
educacéo. A legislacdo do trabalho, que desde 1932 exigia creches em locais com mais de 30
mulheres empregadas, foi ignorada. Mesmo que as creches e pré-escolas para 0S menos
privilegiados fossem separadas dos orgéos educacionais, suas conexdes foram estabelecidas
pela prépria natureza das entidades. (Kuhlmann Janior, 2000).

Em 1967, o Ministério da Salde, responsavel pelas creches, lanca o Plano de Assisténcia
ao Pré-Escolar do DNCr, sugerindo que as igrejas se envolvessem na criacdo dos Centros de

Recreacdo, apresentados como uma medida de urgéncia para atendimento as criancas de 2 a 6



46

anos. A educacdo pré-escolar passa a ser de responsabilidade do Ministério da Educacdo,
tornando-se um ponto focal nos Il e Il Planos Setoriais de Educagdo e Cultura (PSEC),
considerados como desdobramentos dos Planos Nacionais de Desenvolvimento (1975-1979) e
(1980-1985). Esperava-se com a educacdo infantil a resolucdo de questBes da pobreza e a
reducdo dos altos indices de reprovacdo no ensino fundamental. (Kuhlmann Junior, 2000).

As escolas de educacdo infantil eram consideradas como um meio de unir a familia na
resolucdo de conflitos sociais, como também responsaveis pela educacdo para uma sociedade
mais igualitaria, como um elemento que libertava as mulheres de tarefas domésticas, e como
uma forma de superacdo de limitagdes inerentes a estrutura familiar. As ideologias socialistas
e feministas, nesse sentido, mudavam o foco do atendimento a pobreza para pensar na educacao
das criancas em ambientes coletivos, garantindo as mées o direito ao trabalho.

A luta por uma pré-escola publica, democratica e popular se mesclava com a luta por
uma transformacdo politica e social mais ampla. As reivindicaces desses grupos, assim como
a eleicdo de representantes da oposicdo em governos locais e estaduais, impulsionaram a
expansdo das escolas de forma mais rapida do que o planejamento inicial do governo militar.
No entanto, isso ndo foi suficiente para cumprir promessas como a feita pelo prefeito de Séo
Paulo - que ndo era da oposicao - ao Movimento de Luta por Creches em 1979, de construir 830
creches até o final de seu mandato. Nesse periodo, a crescente participacdo das mulheres de
classe média no mercado de trabalho levou-as a buscar instituicdes educacionais em que
pudessem colocar seus filhos. A contracultura e sua critica aos valores tradicionais e a familia
vieram a influenciar estudantes e profissionais, servindo de base para que pré-escolas
alternativas particulares fossem criadas, frequentemente administradas em forma de
cooperativa por educadores.

O atendimento educacional de criancas em creches desde 0 nascimento passou a ter uma
aceitacdo social muito além de ser exclusivo para os filhos das familias de baixa renda.
(Kuhlmann Janior, 2000).

1.4 Os conflitos entre diferentes abordagens educacionais — Educacéo ou Assisténcia?

Um dos pontos mais importantes nesse momento é o reconhecimento da importancia da
educacdo pré-escolar, que passava a abranger também o atendimento de criangas com idades
entre 0 e 3 anos. E assim, a partir dos anos 1980, o Ministério da Educacdo publicou

documentos que incluiam a educacdo pré-escolar para criangas de 0 a 6 anos.
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Em um parecer do Conselho Federal de Educacdo de 1981, Eurides Brito da Silva
apresentou orientagdes para a implementacdo de um sistema publico de educagdo pré-escolar,
abrangendo criancas de 0 a 3 anos, mesmo que inicialmente esse cuidado ainda fosse
responsabilidade dos Ministérios da Salde e da Previdéncia. (Kuhlmann Junior, 2000).

A valorizagdo da fungédo educacional das creches foi um dos principais objetivos do
movimento em prol dessas instituicGes e dos profissionais que nelas atuavam, os quais se
reuniam para debater suas condi¢des de trabalho e se organizavam em instituicbes, como por
exemplo, a Associacdo dos Trabalhadores da Area de Assisténcia Social e Familiar, em S&o
Paulo (ATASFAF). A relacdo entre educagdo e assisténcia perpassou a trajetoria das
instituicdes de educacao infantil, o que era reafirmado pela ligacdo das creches com os 6rgéos
de assisténcia social. Nesse embate, 0s aspectos educativo ou pedagdgico eram considerados
positivos e contrapunham ao aspecto assistencial, entdo considerado negativo. Essa situacdo
acabou por dificultar o entendimento dos processos educativos na pedagogia da submissao,
presentes em instituices que perpetuavam a exclusdo social (Kuhlmann Junior, 2000).

O debate acerca da funcao da Educacdo Infantil incluia questionamentos em relacdo a
abordagem assistencialista como ndo educativa, seja em termos burocraticos, como as creches
e pré-escolas estarem subordinadas a 6rgdos de assisténcia social, ou em termos politicos, como
a reducdo do financiamento da educacdo e sua diluicdo com despesas relacionadas a
alimentacdo e saude nas escolas. Desta forma, certas funcdes relativas a assisténcia, como
disponibilizar cuidados de higiene e alimentos, aparentavam um risco a natureza educacional
das institui¢cbes (Kuhlmann Janior, 2000).

Nos anos 1990, surgem concepcdes a respeito da educacdo infantil que comecgaram a
ressaltar a importancia da relacdo inseparavel entre cuidado e educacdo na infancia. Mesmo a
educacdo infantil ndo sendo obrigatdria, quando se trata de crian¢as com menor idade o cuidado
se torna ainda mais relevante. O periodo militar causou danos para a sociedade e para a educacao
do pais e, ao final dos anos 1900, a educacéo infantil no Brasil passa por grandes mudancas
com a Constituicdo de 1988, iniciando-se uma nova etapa (Kuhlmann Junior, 2000). Paschoal e
Machado (2009, p. 85) referiram a esses periodos:

Verifica-se que, até meados do final dos anos setenta, pouco se fez em termos de
legislacdo que garantisse a oferta desse nivel de ensino. J& na década de oitenta,
diferentes setores da sociedade, como organizacdes ndo-governamentais,
pesquisadores na area da infancia, comunidade académica, populacéo civil e outros,
uniram forcas com o objetivo de sensibilizar a sociedade sobre o direito da crianca a
uma educacdo de qualidade desde o nascimento. Do ponto de vista historico, foi
preciso quase um século para que a crianca tivesse garantido seu direito a educacgéo

na legislacdo, foi somente com a Carta Constitucional de 1988 que esse direito foi
efetivamente reconhecido. (Paschoal; Machado, 2009, p.85)
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Na Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 208, o inciso 1V estabelece que o Estado
tem a obrigacéo de garantir o acesso de criancas de 0 a 6 anos de idade a creche e a pré-escola.
Antes dessa determinacdo, as creches estavam ligadas a area de assisténcia social, mas passaram
a ser de incumbéncia da educacgdo. A partir desse momento, o foco dessas instituicbes ndo era
apenas o cuidado das criangas, mas também o desenvolvimento de atividades educacionais. E
assim, a criangca nessa faixa etdria passou a ser reconhecida como detentora de direitos.
(Paschoal; Machado, 2009).

Na esteira da Constituicdo Federal, ap6s dois anos da sua promulgacéo, foi aprovado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente pela Lei n° 8.069, de 3 de julho de 1990. Conforme o Art.
3° desse Estatuto,

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecédo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-Ihes,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar
o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade
e de dignidade (Brasil, 1990).

Este documento vai além de ser apenas uma ferramenta juridica, porque incorporou as
criancas e adolescentes no campo dos direitos humanos. O ECA instituiu um sistema de
formulacdo e fiscalizacdo de politicas publicas destinadas a infancia, buscando prevenir abusos,
desvios de recursos e violagfes dos direitos das criancas. Além disso, serviu como base para
uma nova perspectiva sobre a crianga: uma crianga com o direito de ser crianga, usufruindo
todas as prerrogativas do direito a propria humanidade, dando ensejo a formulacdo da Lei n°
9.394/96, conhecida por Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil,

1996http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52238-20972018000400771 - B6), da

Politica Nacional da El (Brasil, 1994, 2006, do Referencial Curricular Nacional para a El

(Brasil, 1998http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=52238-20972018000400771

- B35), das Diretrizes  Curriculares  Nacionais para a EI  (Brasil,
2010http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52238-20972018000400771 - B14) e
dos Planos Nacionais de Educacéo (Brasil, 2001, 2014). (Paschoal; Machado, 2009)

Nesse contexto, houve um progresso significativo na El, a qual passou a ser considerada
um campo de conhecimento, uma area de atuacdo profissional e um elemento das politicas
publicas educacionais. A EIl deixou de ser vista apenas sob a perspectiva de politicas de

assisténcia, lazer e salde, sendo agora entendida como uma questdo educacional. No que diz


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2238-20972018000400771&B6
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2238-20972018000400771&B35
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2238-20972018000400771&B35
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2238-20972018000400771&B14
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respeito a legislacdo, as criangcas comecaram a ser reconhecidas como o centro do processo
educativo, com o direito a educacdo formal.

A primeira Politica Nacional de El foi estabelecida em 1994, com énfase na criacdo de
curriculos para criangcas em creches e pré-escolas, além de determinar que o curriculo da El
deveria considerar o estagio de desenvolvimento das criangas, assim como a diversidade social
e cultural e os contetidos a serem trabalhados. Levando em conta esses fatores, defende-se que
a finalidade da politica foi estruturar o atendimento e incentivar a elaboracdo, implementacéo e
avaliacdo de propostas curriculares em conformidade com as diretrizes apresentadas no
documento. (Carvalho; Guizzo, 2019)

Em 1994, foi formada uma equipe responsavel por criar um projeto de avaliagdo das
abordagens pedagogicas e curriculares voltadas para a EI. Assim, em 1995, intensificou-se a
discussdo acerca da elaboracdo de propostas pedagogicas para atuacdo nessa area. Durante essas
discussOes, a Coordenacdo de Educacdo do MEC/COEDI conduziu um levantamento sobre as
propostas pedagdgicas que estavam sendo implementadas nas cidades do Brasil na época.
Carvalho; Guizzo, 2019)

Com base em uma analise conceitual a respeito das distin¢des entre curriculo e proposta
pedagogica na EIl, comecou o projeto realizado por um conjunto de pesquisadoras, incluindo
Tisuko Morchida Kishimoto, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Maria Ldcia Machado, Ana
Maria Melo e S6nia Kraemer (Carvalho, 2015).

Carvalho (2015) menciona que, através do trabalho realizado pelas pesquisadoras
mencionadas, foram publicados dois documentos significativos que contribuiram para a
implementacdo de uma politica curricular voltada para a El no Brasil: 1) Critérios para um
Atendimento em Creches que respeite os Direitos Fundamentais das Criancas (MEC, 1995).
Esse documento tem como objetivo dar suporte aos 6rgaos responsaveis pela educacdo com
normas e critérios para padronizacdo da EI em seus respectivos sistemas de ensino. A defini¢do
de normas que incluam a EIl no sistema educacional € fundamental para possibilitar a
implementacdo de um processo continuo de aprimoramento da qualidade; 2) Propostas
Pedagdgicas e Curriculo em EI: um diagnostico e a construgdo de uma metodologia de analise
(MEC, 1996).

Esse documento tratou da definicdo e conceituacdo do curriculo para a El em creches e
pré-escolas, sublinhando a necessidade de desenvolver propostas curriculares especificas para
essa etapa educacional (CARVALHO, 2015). Tais textos tiveram um papel fundamental em
proporcionar melhores condicfes de organizacdo do trabalho dos educadores dentro das

creches. Entretanto, a padronizacéo deve levar em consideracéo as particularidades locais e ao
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mesmo tempo assegurar 0 cumprimento dos objetivos e principios da EIl estabelecidos em lei
subsidiando o estabelecimento de pardmetros capazes de guiar a melhoria da qualidade.

Ao regulamentar a EI, levando em consideragdo aspectos como acesso e qualidade, os
Orgaos responsaveis pela educacdo devem avaliar a implementagdo das normas com cuidado, a
fim de entender imediatamente as possiveis repercussées na oferta de vagas para criancgas,
antevendo e apoiando legalmente um processo adequado. Pois, além do risco de ignorar as
realidades locais, é preciso considerar também o perigo de atender apenas aos requisitos
minimos. Cabem aos 6rgdos responsaveis pela educacédo estabelecerem regulamentos sobre os
fatores indispensaveis para alcancar o mé&ximo e garantir condi¢des fundamentais para
assegurar 0 minimo necessario. (Carvalho; Guizzo, 2019)

Em 1998, foi promulgado o Referencial Curricular Nacional para a El (Brasil,1998),
visando contribuir para a promocdo de préaticas educacionais de exceléncia dentro dos espacos
para a El. O texto foi elaborado com o intuito de estabelecer parametros e conduzir reflexdes
sobre processos educacionais voltado para os profissionais que atuem com criancas de zero a
seis anos, abordando objetivos, conteudos e métodos de ensino. Para Paschoal e Machado
(2009), em relagdo aos objetivos gerais da El, esse documento enfatiza que as atividades
realizadas nessas instituicGes devem ser planejadas de forma a estimular o desenvolvimento de
certas habilidades nas criangas.

A partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), a El ganhou
maior destague em comparacdo com periodos passados. O texto original (e as alteracdes
posteriores), estabelece que as creches (para criangas de 0 a 3 anos) e pré-escolas (para criangas
de 4 e 5 anos) fazem parte do sistema educacional, como a primeira etapa da educacéo basica
com finalidade de prover o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, com a¢do complementar a acao da familia e da comunidade, e
atribui aos Municipios a incumbéncia de seu oferecimento (Brasil, 1996).

Em relacdo da avaliagdo na El, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, no

Art. 31, estabelece o acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga esclarecendo
que a promog&o dar-se-a por critério de idade. Ja a questdo da docéncia estd contemplada no
Art. 62, que determina que “a formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, em universidades e institutos superiores de educagio”.
Dessa forma, faz-se necessaria a implementacéo e fiscalizagcdo de normas em ambito

nacional, estadual e municipal, com o intuito de garantir a qualidade minima nos servicos
oferecidos em creches e escolas infantis. Destaca-se a importancia dos sistemas de ensino nas

diferentes esferas administrativas, com atribuicdes especificas e autonomia para decidir sobre
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questdes de sua competéncia. No entanto, a LDB ressalta a necessidade de integracdo entre
esses sistemas, mantendo a unidade no meio da diversidade. O elo estabelecido pela LDB entre
Unido, Estados e Municipios, em relacdo a distribuicdo de responsabilidades na conducéo da
educacdo, representa uma forma de colaboracéo e interacéo entre o todo e as partes.

Principios, valores e diretrizes gerais devem ser unificados em nivel nacional, para que
sejam respeitados por todos os sistemas educacionais. Essa coordenacdo nacional € essencial
para garantir que as responsabilidades sejam compartilhadas de acordo com o regime de
colaboracéo estabelecido.

A Lei também oferece aos Municipios a possibilidade de integrar-se ao sistema estadual
ou estabelecer um sistema unico de educacdo basica com o Estado. A organizacao do sistema
municipal requer a adocao de medidas legais, como a criagdo de 6rgdos normativos e a definicao
de critérios para o funcionamento de unidades educacionais. E fundamental que haja dialogo e
respeito a lei para promover uma colaboracgéo eficaz entre os diferentes sistemas de ensino.
(Brasil, 1996).

Em cumprimento as exigéncias da LDB (Brasil, 1996), foi promulgado, em 1998, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), com o objetivo de reorientar
os esforgos institucionais voltados para o cuidado oferecido as criangas, integrando a esse
cuidado as acgdes educativas. O documento passou a fornecer reflexdes sobre metas e temas
educacionais, além de orientar as préaticas pedagdgicas desenvolvidas em creches e pré- escolas
brasileiras.

Organizado em trés volumes, o RCNEI (1998) tem como objetivo principal fomentar o
crescimento abrangente das criangas, levando em consideracdo suas particularidades e
diversidade cultural, além de assegurar 0 acesso a EI como a fase inicial da educacdo basica.
Esse documento ressalta que a combinacdo das responsabilidades de educar e cuidar nas
instituicOes, cria um espaco seguro, acolhedor capaz de promover crescimento fisico,
emocional, social e cognitivo das criancas. Estabelece como base curricular duas dimensdes de
experiéncias: a do desenvolvimento pessoal e social, e a da compreensdo do mundo -
abrangendo &reas de atuacdo como identidade e autonomia, movimento, artes plasticas, musica,
comunicacéo oral e escrita, meio ambiente e sociedade, além de matematica.

O RCNEI (1998) trata das praticas educacionais, ressaltando a importancia dos jogos,
das interagcOes sociais e das aprendizagens orientadas, sempre considerando 0s tempos e as
necessidades especificas de cada crianca. Enfatiza a relevancia da cooperacdo entre as

instituicbes de EIl e as familias, reconhecendo e valorizando as diferentes configuracGes
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familiares e culturas. Ressalta a importancia da formacao continua e de alta qualidade para os

profissionais de El, assegurando um servigo de exceléncia.

O referencial é um direcionamento adaptavel e opcional, que pode ser moldado de

acordo com as particularidades e contextos de cada organizacdo, com o objetivo continuo de

aprimorar a qualidade da EI no Brasil.

Em suma, o RCNEI “pretende apontar metas de qualidade que contribuam para que as

criancas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como

cidadaos cujos direitos a infancia sao reconhecidos” (1998, p.7). O documento expde que a

Educacdo Infantil deve ser estruturada de forma a propiciar as criangas a oportunidade de:

desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepcdo de suas limitagdes;
descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria satde e bem-
estar;

estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo sua
autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e
interacéo social;

estabelecer e ampliar cada vez mais as relagfes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com o0s demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragéo;

observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservagdo; * brincar, expressando
emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas
as diferentes intencOes e situagdes de comunicacdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar
no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva,;

conhecer algumas manifestacfes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade.” (p. 63).

Para alcancar essas metas, 0 RCNEI (1998) propde que as criangas tenham acesso ndo

apenas a brincadeiras, mas também a atividades pedagogicas direcionadas a propiciar a

interacdo. Dessa forma, a integracdo entre esses dois elementos é de fundamental relevancia

para o fazer pedagogico, visto que

educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros, em uma atitude de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso pelas criangas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (Brasil, 1998a, p. 23)

E importante enfatizar que o ato de cuidar estd intrinsecamente ligado a pratica

educativa, ou seja: "[...] cuidar de uma crianga em um ambiente educacional requer a integragao



53

de diferentes campos de conhecimento e a colaboragdo de profissionais de diversas areas"
(BRASIL, 1998).

Sobre o processo formativo do professor, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou as Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (Brasil, 2006) contribuindo para aprimorar ambos os niveis de
ensino ao destacar a importancia de uma formacdo de alto nivel para esses profissionais.
(Paschoal; Machado, 2009)

O Ministério da Educacéo estabeleceu que o ano de 2006 deve ser considerado como o
ano de implementacédo da Politica Nacional de EI, com seus principios, metas, objetivos e a¢oes
para essa etapa educacional. (Paschoal; Machado, 2009). O documento apresenta:

[..]a pratica pedagogica considera os saberes produzidos no cotidiano por todos
0s sujeitos envolvidos no processo: criangas, professores, pais, comunidade e
outros profissionais; Estados e municipios elaborem ou adequem seus planos de
educacdo em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Infantil; as
instituicdes de educacdo infantil oferecam, no minimo, quatro horas diarias de
atendimento educacional, ampliando progressivamente para tempo integral,
considerando a demanda real e as caracteristicas da comunidade atendida nos
seus aspectos socioeconbmicos e culturais; as instituicbes de El assegurem e
divulguem iniciativas inovadoras, que levam ao avanco nha producdo de
conhecimentos tedricos na area da El, sobre infancia e a pratica pedagégica; a
reflexdo coletiva sobre a pratica pedagdgica, com base nos conhecimentos
historicamente produzidos, tanto pelas ciéncias quanto pela arte e pelos
movimentos sociais, norteie as propostas de formacao; os profissionais da instituicao,

as familias, a comunidade e as criangas participem da elaboragdo, implementacéo
e avaliagcdo das politicas publicas. (Brasil, 2006, p. 26).

Ressalta-se a importancia da qualificacdo dos profissionais que atuam com criangas
pequenas, de acordo com as exigéncias atualizadas da Lei. Tanto a formacdo inicial sélida
guanto a formacdo continuada sdo fundamentais para garantir a qualidade do atendimento a
essa faixa etaria, conforme Paschoal e Machado (2009).

No ano de 2009, o Ministéerio da Educacédo publicou a Resolucao n° 5, estabelecendo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EI (DCNEI), a qual fixou referencial a ser observado
na elaboracdo de propostas pedagogicas para essa etapa educacional (Brasil, 2009). Esse
referencial define curriculo para EI como um “conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade”, bem como elucida que proposta pedagdgica ou
projeto politico pedagdgico para a EI, “ é o plano orientador das agdes da institui¢do e define
as metas que se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que nela séo
educados ¢ cuidados” (Brasil, 2009).
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A elaboracéo do projeto politico pedagogico da instituicdo deve ser fruto de esforcos

coletivos da gestdo, professores familia, e de toda comunidade, a partir de:

Principios Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Principios Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica. Principios Estéticos: da sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes manifestagdes
artisticas e culturais. (Brasil, 2009, p.16)

De acordo com essas diretrizes, a proposta pedagogica da instituicdo infantil, tem como
propdsito “garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecédo, a
salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacao com outras criancas” (Brasil, 2009, p.16).

Com o intuito de alcancar seus propdsitos, os planejamentos educacionais das escolas
de EI devem contemplar estratégias para a cooperacdo entre os profissionais e para a

estruturacdo dos recursos materiais, ambientes e horarios que garantam:

A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

A indivisibilidade das dimensGes expressivo motoras, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

A participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizacdo de suas formas de organizacéo;

O estabelecimento de uma relagdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos saberes
da comunidade;

O reconhecimento das especificidades etérias, das singularidades individuais e
coletivas das criangas, promovendo interagdes entre criangas de mesma idade
e criancas de diferentes idades;

Os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos internos
e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicéo;

A acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢des para
as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/ superdotacéo;

A apropriacéo pelas criangas das contribui¢des histdrico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América.
(Brasil, 2009 p.19)

Ainda como referéncia o processo pedagogico para a El, as DCNEI (2009), estipulam
que as estratégias de ensino presentes no curriculo para essa etapa educacional devem ter como foco

principal as interag0es e as atividades ludicas, proporcionando vivéncias que:
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Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacao
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianca;

Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacéo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

Recriem, em contextos significativos para as criancas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientacfes espaco temporais;

Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais
e coletivas;

Possibilitem situacfes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizacao, sadde
e bem-estar;

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais,
que alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no didlogo e
conhecimento da diversidade;

Incentivem a curiosidade, a exploragéo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relacéo ao mundo fisico e social,
ao tempo e a natureza;

Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacBes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga,
teatro, poesia e literatura;

Promovam a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nédo
desperdicio dos recursos naturais;

Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestagtes e
tradicOes culturais brasileiras;

Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos. (Brasil, 2009 p.25)

Conforme anteriormente exposto, a partir da Constituicdo Federal de 1988, as creches e
as pré-escolas configuram-se em equipamentos para fruicdo de direito social a Educacao,
facultado as criancas pequenas. Desde entdo, a El esta passando por uma intensa revisao das
concepcdes sobre a educacdo de criangas em ambientes coletivos, bem como da selecéo e
fortalecimento de praticas pedagdgicas propicias para promover aprendizagem e
desenvolvimento infantil.

No ambito politico, pode-se afirmar que os obstaculos se intensificaram em 2006,
quando a legislacdo mudou e as criangas de 6 anos passaram a ser matriculadas no Ensino
Fundamental, conforme a Lei n.° 11.114, de 16 de maio de 2005, que estabeleceu a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental a partir dessa idade. Em 2009, a El enfrentou um novo
desafio com a Emenda Constitucional n.° 59, de 11 de novembro, que tornou obrigatéria a
matricula de criangas a partir de 4 anos na primeira fase da Educacdo Bésica.

A inscricdo na El para criancgas a partir de 4 anos foi estabelecida pela Lei n.° 12.796,

de 4 de abril de 2013, gerando incertezas sobre o que se considera um direito das familias e
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suas responsabilidades (Carvalho; Guizzo, 2019) em relacdo a matricula. 1sso ocorre porque 0
acesso a creche e a pré-escola ja era garantido pela Constituicdo Federal de 1988. Com a nova
regulamentacdo sobre a obrigatoriedade da pré-escola, essa passou de um direito para uma
obrigacdo para os familiares, que ndo tém mais a opcéo de decidir se matriculam ou ndo seus
filhos aos 4 anos. Ademais, a questdo do atendimento a criangas de 0 a 3 anos continua a ser
negligenciada, sem a implementacdo de a¢6es concretas (Carvalho; Guizzo, 2019)

Nesse contexto, tem sido enfatizado o debate sobre como orientar a pratica com criancas
de até 3 anos em creches e como garantir praticas eficazes com criancas de 4 e 5 anos sem

adiantar os contetidos do Ensino Fundamental.

1.5 Mas, cadé o bebé? Olha ele aqui!

Os bebés enfrentaram uma marginaliza¢do educacional; visto que suas particularidades
e singularidades ndo recebem a devida atencéo, sendo frequentemente dominadas e silenciadas
na categoria educacao infantil pela l6gica dos adultos. Ainda que seja possivel identificar alguns
acenos em normativas estatais sobre questdes relacionadas ao bebé em contexto escolar, sdo
necessarios progressos adicionais, para que o reconhecimento dos bebés como portadores de
direitos ndo se restrinja apenas a teoria generalista ou ao discurso legal que ndo produz,

efetivamente, efeitos na garantia dos direitos na esfera educacional.

1.5.1 Sociologia da Infancia

Novas abordagens de estudos e investigacdes, que comecaram a se destacar no inicio do
século XXI, sdo fundamentais para destacar a imagem do bebé como cidaddo, buscando sua
integracdo no processo de cidadania e valorizacao de suas especificidades e singularidades que
caracterizam suas vidas. Entre as correntes que reconhecem os bebés como titulares de direitos,
uma das mais significativas é a Sociologia da Infancia. Essa area tem desempenhado um papel
crucial na defesa de seus direitos e na contestacdo da situacdo de inferioridade & qual os bebés
muitas vezes sdo submetidos em relagéo a outras faixas etérias da primeira infancia.

Em vista disso, a crescente participacdo dos bebés em ambientes educacionais coletivos
tem gerado novas reflexdes acerca de seus processos de desenvolvimento, aprendizagem e
socializacdo. Dessa forma, consolidar uma visdo abrangente dos bebés no contexto escolar se

revela pertinente e urgente, pois 0s bercarios sdo espagos de frequéncia diaria, I6cus de
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experiéncias no ambito do “cuidar e educar.” Nas relacfes com o proprio corpo, com 0 espaco,
com o tempo, com as pessoas que 0s cercam e a sociedade como um todo. Serdo abordados a
seguir estudos relacionados a Sociologia da Infancia, especificamente sobre a cidadania dos

bebés.

1.5.2 A presenca social dos bebés

E fato que criancas de 0 a 3 anos constituem uma parcela social frequentemente
negligenciada na sociedade, tanto nas politicas publicas quanto na gestao educacional. De modo
geral, as creches sdo erroneamente consideradas como elementos ndo fundamentais para o
processo educativo da educacdo basica. De acordo com a Rosemberg (2015),

[...] é necessério dar visibilidade ao bebé e & creche em nossos discursos, em
nossas praticas, em nossas estatisticas, para poder monitora-los com ética,
avaliar acertos e erros de politicas e programas que defendemos ou

implementamos e que podem beneficiar ou ndo os bebés e suas maes.
(Rosemberg, 2015, p. 179).

Nessa perspectiva, e considerando as outras possibilidade de entendimentos sobre a
primeirissima infancia, Gabriela Tebet organizou a obra “Estudos de bebés e dialogos com a
sociologia”, um repositorio de estudos de autores brasileiros e estrangeiros no campo da
sociologia e das ciéncias sociais, e ressalta que, embora alguns autores ndo tenham mencionado
explicitamente, aspectos alusivos aos bebés € possivel deduzir, com base em suas concepcdes,
que o processo de socializacdo permeia todas as idades da trajetoria humana.

Na obra organizada pela pesquisadora Tabet (2019), tem apontamentos dos estudos
realizados com bebés. No capitulo “Didlogos com a Sociologia de Emile Durkheim”, Cintra
(2019) destaca que Durkheim nédo abarca diretamente a analise sobre bebés, porém se volta a
infancia sob a vertente do processo de socializacdo, inicialmente no espaco familiar e
fortalecido no ambiente escolar. Segundo a historia da educacéo infantil, os primeiros registros
da instituicdo para criancas pequeninas datam da segunda metade do século XIX, incidindo com

o periodo de realizacdo das pesquisas de Durkheim. Para esse autor,

[...] toda educacdo consiste num esforgo continuo para impor a crianga
maneiras de ver, de sentir e de agir as quais ela ndo teria chegado
espontaneamente. Desde os primeiros momentos de sua vida, forcamo-las a
comer, a beber, a dormir em horérios regulares, forcamo-las a limpeza, a
calma, a obediéncia; mais tarde, forcamo-las para que aprendam a levar em
conta outrem, a respeitar os costumes, as conveniéncias, forcamo-las ao

trabalho. (Durkheim, 2007, apud Cintra 2019, p. 34).

A importancia da unido e da integracdo para a preservacdo da sociedade foi abordada

como onde se d& o processo de socializacao se configura como um fato social. Nesse contexto,
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as institui¢Oes sociais desempenham um papel fundamental em apoio e assegurar a continuidade
da coesdo social. Dessa forma, é essencial que ndo haja conflitos ou desestabilizacdo das
instituicOes, e, por conseguinte, da sociedade. Toda mudanca cultural precisa acontecer em
conformidade com o seu progresso natural. O poder da sociedade reside no patriménio que €
passado atraves da educacdo, iniciando-se no ambito familiar e continuando na escola. A
educacdo representa um processo de socializagdo, e foi exatamente nesse dominio que
Durkheim examinou a tematica da infancia e o desenvolvimento social da crianca. (Cintra
2019).

Observa-se que 0s bebés reagem e respondem as a¢des de outros, explorando os limites
do seu entorno e da convivéncia social. Por volta dos dois anos, a crianca comeca a se manifestar
com um "ndo" para praticamente tudo que é dito, ou expressa como deseja e por quanto tempo
quer brincar. Isso indica que ela esta se tornando mais independente, se diferenciando dos outros
e ndo se deixando dominar. A criatividade que se observa nessa fase é também provocativa;
dependera do contexto em que esta inserida para receber estimulos ou ser condicionada. A
crianca tem um papel ativo em seu processo de socializacao, criando seus proprios mundos de
vida através de interagbes sociais. Enquanto participa do universo dos adultos, também
contribui para a formacao das chamadas culturas infantis, atuando assim como um ator social.
(Cintra 2019).

Coutinho (2019) assina o Capitulo “A agdo social dos bebés a partir da teoria
compreensiva de Max Weber”. Utilizando as defini¢cdes de acdo e relacéo social propostas por
Weber como base, a autora examina alguns elementos relacionados a particularidade de refletir
sobre esses conceitos em relacdo aos bebé&s. O primeiro aspecto a ser destacado é a
desnecessidade de determinar em que fase da vida os bebés adquirem uma acéo consciente em
relacdo aos seus objetivos, meios e fins. Além disso, € fundamental considerar que os bebés se
envolvem em a¢des sociais, uma vez que suas acoes sdo influenciadas pelo significado atribuido
pelos outros. Essa afirmacdo se apoia em pesquisas que demonstraram que, ao interagir com
seus pares, 0s bebés ndo apenas impactam a acdo do outro, mas também alteram seu préprio
comportamento com base no significado que recebem do outro. (Coutinho, 2019).

A autora objetivou analisar as contribuicdes da sociologia compreensiva e da teoria da
acao social de Weber para o entendimento das acgdes sociais entre os bebés. O foco de sua
andlise foi o processo de institucionalizagdo que caracteriza a infancia moderna e continua a se
desenvolver na atualidade, embora esse aspecto evidencie desigualdades, uma vez que as
criancas recebem o “enclausuramento” em instituigdes em funcao das exigéncias sociais das

familias e da visdo de que as criangas devem ser introduzidas rapidamente no ambiente
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educacional. No entanto, ha um paradoxo, pois nem todas tém garantido esse direito. Discutir
0 processo de institucionalizagdo dos bebés é essencial, visto que muitas vezes a justificativa
para isso esta relacionada a fatores externos ao individuo, limitando suas a¢fes a demandas
econdmicas, sociais e culturais, sem considerar seu “interesse maior” ou aquilo que poderia
efetivar sua cidadania ativa. (Coutinho, 2019).

Um dos requisitos fundamentais para o desenvolvimento da linguagem € a interagdo
social, uma vez que os seres humanos sao intrinsicamente ligados a linguagem ao adquirir
significados por meio das relacbes com outros. A linguagem nédo apenas possibilita a formacao
de vinculos, mas a complexidade das relagdes sociais aumenta a medida que a linguagem evolui.
No que diz respeito aos bebés, é importante refletir sobre como eles utilizam formas de
comunicacgdo que nao sao as tradicionais no contexto do desenvolvimento humano, como a fala
e a escrita. 1sso pode ser observado no cotidiano dos bebés, onde quase toda a comunicagéao
ocorre por meio de olhares, gestos e movimentos corporais. (Coutinho, 2019)

A particularidade da comunicacgdo dos bebés refere-se a dois aspectos significativos na
avaliagdo de seu comportamento social, quais sejam: “a invisibilidade dos bebés em
consequéncia da dificuldade dos/as pesquisadores/as de interpretarem o que comunicam; e uma
acao social fortemente marcada pelo corpo”. (Coutinho, 2019, p 50). Refletir sobre esses dois
aspectos ajuda a entender por que, além da perspectiva do bebé como um potencial futuro, que
é fundamental para sua posicdo na pesquisa nas Ciéncias Sociais, ainda se reconhece 0s bebés
como participantes sociais, conforme sdo abordados. “os novos estudos sociais da infancia”.
(Coutinho, 2019 p.51).

Em referéncia a ““sua aparente incapacidade de comunicagdo”, a autora esclarece que ¢
necessario ir aléem da oralidade e que todo entendimento da cultura do Outro requer
comunicagdo e, consequentemente, empatia.

E pertinente enxergar a vida dos bebé&s como narrativas a serem interpretadas, ainda que
possivelmente com uma nova perspectiva. Embora essa ideia ndo represente um grande desafio
para a antropologia, poucos se dispuseram a enfrenta-la em relagdo aos bebés. Entretanto, em
algumas disciplinas que compdem 0s novos estudos sociais sobre a infancia, essa questao deve
ser discutida e integrada nas formac6es de novos pesquisadores. (Coutinho, 2019).

Coutinho (2019) ressalta ser fundamental ndo subestimar a importancia de analisar as
interacOes sociais dos bebés, mesmo diante da dificuldade de compreendé-los e de interpretar
suas acdes. Nesse contexto, surge o desafio de validar a importancia de uma compreensao sobre)

a abordagem classica da sociologia aplicada a analise dos bebés, o que envolve o
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reconhecimento de sua capacidade de acdo, além dos obstaculos metodoldgicos para entender
0 que define essa capacidade.

Portanto, no entendimento de Coutinho (2019), destacar caracteristicas unicas nédo
implica sugerir que os bebés formam um grupo social independente, mas sim reconhecer que
as maneiras como eles influenciam as a¢6es sociais de outros bebés e de outros individuos estéo
ligadas a formas de comunicacdo que, habitualmente, ndo recebem a devida valorizagdo nas
sociedades ocidentais, principalmente nas industriais e urbanas. Exemplos dessas formas
comunicativas incluem o movimento, os gestos, o olhar e o choro, entre outros. Alterar essa
perspectiva demanda um entendimento de que a atuagéo social requer interacdo e comunicacao,
independentemente dos sinais utilizados. Contudo, os sinais tém relevancia, pois é através deles
que individuos de diferentes culturas, etnias, géneros e faixas etarias constroem relacées e se
expressam socialmente, assinalando que um dos aspectos fundamentais da agéo social dos bebés
é a linguagem e seu significado.

Continho (2019) enfatiza igualmente o conceito weberiano de reciprocidade,
salientando que ndo se referem a acGes isoladas entre individuos, mas sim a acGes moldadas a
partir das expectativas referentes as atitudes do outro. Nesse contexto, a reciprocidade pode ser
entendida como uma acgdo que afeta o comportamento alheio, podendo se manifestar tanto por
meio de concordancia quanto de discordancia.

Ao examinar atentamente a situacdo dos bebés na creche, percebe-se uma série de acoes
interligadas e carregadas de significado social. A primeira vista, pode parecer que se trata de
multiplas a¢des independentes, mas ao observar a fluidez das atividades, nota-se que as a¢des
de um bebé s&o influenciadas pelas do outro, revelando a existéncia de interagGes sociais.

A dependéncia que os bebés tém em relacdo aos adultos tem gerado discussdes quando
se analisa sua participacdo social. Nesse contexto, € possivel afirmar que todos os seres
humanos séo interdependentes, pois nos estruturamos socialmente e nos tornamos sociais por
meio de interacdes. Ademais, até mesmo os adultos que interagem com os bebés ajustam seu
comportamento com base nas necessidades especificas que esses pequenos apresentam.
(Continho, 2019).

Os bebés fazem parte da infancia? Ou sdo um grupo distinto? Os bebés produzem e
partilham culturas infantis? Essas indagac¢des enunciadas no Capitulo “Os Bebés e a Infancia
como Geracdo — Didlogos com Mannheim e com questdes suscitadas pela Sociologia da
Infancia”, de autoria de Tebet (2019, p. Xx), revelam diversas categorias para significacdo da
infancia, “como uma etapa da vida, como estrutura social, como grupo de pares, como um

discurso, um dispositivo do poder, como experiéncia que independe da idade cronologica”.
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De acordo com Tabet (2019), a infancia, vista como uma fase do desenvolvimento
humano, é um tema que tem sido amplamente estudada por tedricos da Sociologia da Infancia.
Ao considerar a infancia em termos de grupo social, surgem questionamentos sobre a inclusdo
dos bebés nesse conceito. Os autores argumentam que a transformacao dos bebés em criancas
é influenciada pela escolarizacdo, destacando que, nas sociedades ocidentais contemporaneas,
a transicdo entre as geragdes é frequentemente mais relacionada as experiéncias educacionais
do que a rituais tradicionais de ingresso na vida adulta.

A autora relata que, a partir de sua vivéncia e suas investigacGes com criancas pequenas
pode-se afirmar que os bebés ndo podem ser abordados como uma geragéo, no sentido definido
por Mannheim como uma coletividade ou unidade com lagos geracionais, nem tampouco como
grupos homogéneos, visto que carecem de uma identidade comum entre si.

Portanto, o conceito de geracdo s se aplica aos bebés sob a dtica da organizacédo da
estrutura social ou considerando que, em ‘cada época, ha um discurso que os afeta, criando um
conjunto de condi¢des objetivas que sdo compartilhadas por todos os individuos daquele
periodo. Isso implica que os bebés podem ser vistos como uma geracdo sob a perspectiva de
sua potencialidade, mas ndo como uma realidade de conexdo ou unidade geracional. A autora

defende que:

olhando para os bebés, podemos dizer que, no momento em que as
potencialidades dos bebés como geracdo se concretizam, eles deixam de ser
bebés. Ao construir sua identidade individual e coletiva, ao se perceber como
parte de um grupo de iguais, a geracdo que se produz como realidade néo ¢
mais a geracdo dos bebés, mas, sim, a infancia. Talvez uma infancia das
criancas pequenas, mas ndo uma infancia dos bebés. (Tabet, 2019, p.145).

A partir de tais reflexdes, Tabet (2019, p. 145) coloca uma questdo: “se, com o
movimento das criancas do espaco privado das familias para o espaco publico e coletivo das
creches, 0s bebés tém se constituido mais cedo como grupos concretos ou coletividades?”. Tal
questionamento propde discutir até que ponto a institucionalizacdo dos bebés representa uma
transicdo cada vez mais antecipada da infancia como potencialidade para a infancia enquanto

uma condicdo concreta. Nesse contexto, a autora argumenta que:

0 estudo desses conceitos nos indica que a infancia dos bebés existe enquanto
uma geracdo, apenas como potencialidade, e ndo como enteléquia (ou
realidade). Isto significa que a infancia dos bebés ndo se concretiza como uma
conexdo geracional, como uma Unidade Geracional ou como um “grupo de
pares”, na medida em que, quando os bebés se percebem como parte de um
coletivo geracional e assumem tal identidade, eles ja ndo sdo mais bebés, e,
sim, criangas; e a conexado geracional ou a unidade geracional criada nesse caso
ndo diz respeito aos bebés. Todavia, mesmo que na condicdo de potencialidade,
a infancia dos bebés pode ser estudada como um discurso que norteia praticas,
define espacos, orienta 0 mercado e a comercializacdo de produtos especificos,
movimenta a producdo midiatica e possui ainda um conjunto de outras
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implicagdes para a vida dos bebés. Todavia, essa nogdo de geracdo e de grupo
de pares constituido geracionalmente parece ser o que fundamenta a
organizacdo escolar (e também da educacdo infantil) a partir de turmas de
idades semelhantes, como se partilhar da mesma idade fosse um elemento que,
por si so, faz com que os bebés ou as criancas tenham interesses semelhantes.
(Tabet, 2019, p.149).

Em outras palavras, de acordo com a pesquisadora, 0s primeiros anos de vida, devem
ser vistos como uma capacidade geracional em potencial, em vez de uma realidade estabelecida.
A formacéo da identidade geracional ocorre somente quando os individuos se reconhecem como
membros de um grupo, passando pela infancia dos bebés e se tornando criancas. Embora seja
uma fase de possibilidades, a infancia dos bebés tem um impacto importante na formacéo de
praticas sociais e na estruturacdo do sistema educacional, que frequentemente agrupa criangas
em classes homogéneas por idade, partindo do pressuposto de que essa uniformidade etéaria
reflete interesses semelhantes entre os individuos. (Tabet, 2019)

Por consequéncia, é possivel inferir que, desenvolver uma visao realista sobre o bebé
envolve descobrir e analisar as multiplas possibilidades que se apresentam de maneira singular
na formagéo de um ser humano. Isso implica reconhecer que as fases de desenvolvimento de
uma pessoa traz a tona tragos Unicos, maneiras distintas e variagbes que podem contestar 0s

paradigmas sociais predominantes.

2. 6 A educacéao na infancia

A construcdo de uma proposta educacional que represente a identidade da El iniciada
apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, tem sido marcada por diferentes
concepcaes e finalidades em relacéo a essa etapa educacional.

A elaboracdo de um arcabouco curricular tem enfrentado desafios constantes para
encontrar uma abordagem que atenda as necessidades de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas. As diretrizes oficiais como RCNEI (1998), DCNEI (2009) e outros documentos
internacionais que versam sobre a Educacdo na Primeira Infancia, ofereceram elementos
conceituais levados em consideracdo quando da estruturagdo da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), para a EI. De acordo com o estabelecido no Plano Nacional de
Educacdo), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consiste em:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica, de modo



63

a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
(Brasil, 2014, p.5).

Com aplicagdo unicamente a educacdo escolar, em conformidade com a definicéo
constante no § 1° do Artigo 1° da Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996), esta fundamentada nos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construgéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A proposta de aprendizagem delineada na BNCC visa o desenvolvimento de 10
competéncias em diversas dimensdes do aprimoramento humano tais como cognitivo,
académico, intelectual, fisico, social, emocional e cultural. O seu principal objetivo é capacitar
os estudantes com conhecimento, competéncias e valores que resultem em atitudes positivas
para o exercicio pleno da cidadania, os preparando para o mercado de trabalho e promovendo
uma sociedade justa, democrética. Além disso, a educacdo integral apresentada nas dez
competéncias também busca promover nas criancas e jovens as habilidades necessarias para
viver e contribuir de forma significativa na sociedade contemporanea do século XXI. (Brasil,
2018).

Em abordagem alusiva a EI, a BNCC (2018) apresenta que:

[...] acrianga como sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes
e préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2018, p. 39).

A BNCC reafirma que os principios fundamentais das praticas pedagdgicas nessa fase
da Educacdo Basica sdo as interacdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as crian¢as podem
adquirir conhecimentos por meio de suas ac¢oes e interacbes com seus colegas e com os adultos,
favorecendo aprendizados, crescimento e integragéo social. (BRASIL, 2018)

Seguindo os principios das praticas pedagogicas e as competéncias gerais estabelecidas
pela BNCC (2018) para a Educacdo Baésica, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
garantem na EI, condicOes para que as criancas aprendam em contextos nos quais possam atuar
de forma ativa em ambientes desafiadores, sendo estimuladas a resolver problemas e a construir
significados sobre si mesmas, sobre 0s outros e sobre 0 mundo ao seu redor. Assim, “as préaticas
pedagdgicas que compdem a proposta curricular da EI devem ter como eixos norteadores as
interacoes e a brincadeira” (Brasil, 2018).

Assim, estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que garantem as

condigdes necessarias para que as criangas possam aprender e participar ativamente com seus
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colegas. Esses direitos sdo: conviver, brincar, participar, se expressar, explorar e conhecer a si
mesmas. De acordo com o documento, o processo de ensino e aprendizagem das criangas deve
ser natural, espontaneo e intencional. Além disso, ressalta a importancia de os educadores
refletirem, selecionarem, organizarem, planejarem, mediarem e monitorarem as praticas e
interacdes das criancas, visando proporcionar uma variedade de situagcdes que promovam 0

desenvolvimento integral dos estudantes (Brasil, 2018).

Quadro 1- Direitos de Aprendizagem

Interagindo com distintas criangas e adultos, em grupos de tamanhos variados,
Conviver explorando diversas formas de comunicacéo, enriquecendo a compreenséo de

si mesmo e dos outros, promovendo a valoriza¢do da diversidade cultural e das
singularidades individuais.

Todos os dias, de maneiras variadas, em varios lugares e momentos, com
Brincar diversos companheiros (mais jovens e mais velhos), ampliando e
diversificando seu contato com expressdes culturais, seus saberes, sua
imaginacéo, sua capacidade criativa, suas vivéncias emocionais, fisicas,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e interpessoais.

Participando de forma engajada, junto com adultos e outras criancas, tanto no
Participar planejamento da gest&o escolar e nas atividades sugeridas pelo

educador quanto na execucao das tarefas diérias, como a sele¢éo de jogos,
materiais e espacos, explorando variadas formas de linguagem e construindo
saberes, tomando decisdes e se expressando.

Movimentos, expressdes, ruidos, formatos, superficies, tonalidades,

Explorar linguagem, sentimentos, transi¢des, interagdes, narrativas, itens, componentes
naturais, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, enriquecendo seus
conhecimentos acerca das manifestacfes culturais, em suas variadas formas: as
manifestacOes artisticas, a comunicagdo escrita, o conhecimento cientifico e a
inovacao tecnologica.

Através de diferentes formas de expressdo, como um sujeito dialégico e
Expressar sensivel, compartilhando suas necessidades, emogdes, sentimentos, davidas,
descobertas, opinides e questionamentos como interlocutor criativo em
distintas linguagens.

Ao formar sua propria identidade, tanto a nivel pessoal, social e cultural, a
Conhecer-se crianca cria uma imagem positiva de si mesma e dos grupos aos quais
pertence. 1sso ocorre por meio de diversas vivéncias na escola, em casa e na
comunidade, envolvendo cuidados, interagGes, brincadeiras e linguagens.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da BNCC (2018)

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento traduzem uma concepgéo de crianga
como um individuo que observa, questiona, cria suposicdes, tece conclusdes, emite opinides e
absorve valores, além de construir conhecimento e se apropriar do conhecimento organizado

por meio de agdes e interagdes com o ambiente fisico e social, ndo deve levar a restri¢do dessas



65

aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou automatico. Pelo contrério, exige
que haja uma intencionalidade educacional nas praticas pedagdgicas da EI, tanto na creche
quanto na pré-escola. (Brasil, 2018).

Este proposito envolve a estruturacdo e oferta, por parte do professor, de vivéncias que
possibilitem as criangas reconhecerem a si proprias e ao proximo, além de compreenderem e se
familiarizarem com as interagdes com o meio ambiente, com a cultura e com o0s avangos
cientificos, que se manifestam nas atividades cotidianas (como se alimentar, se vestir, se
higienizar), nas brincadeiras, na exploracdo de diferentes materiais, na imersdo na literatura e
nos encontros interpessoais. (Brasil, 2018)

Nesse contexto, a fruicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos, a partir da BNCC (2018), requer praticas pedagogicas capazes de materializar a
proposta curricular para a El, organizadas em cinco areas de experiéncias que devem incorporar
as vivéncias e os conhecimentos das criancas adquiridos em seu cotidiano familiar e conjugé-
los saberes do patriménio cultural.

A definicdo e a nomeacao dos campos de experiéncias sao fundamentadas nas DCNEI,
que estabelecem aprendizados essenciais a serem proporcionados as criangas e relacionados as
suas vivéncias. Em consequéncia, estdo integrados e relacionados aos saberes e a
conhecimentos fundamentais e compartilhados, especificos da El, assim como as competéncias
gerais e aos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Levando-se em conta o
aprendizado esperado, os campos de experiéncias sdo: Eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes, que englobam os propositos de aprendizado e
desenvolvimento esperados para este periodo educacional.

Os Campos de Experiéncias “constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes
e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural” (BRASIL, 2017, p. 42).

Adicionalmente, esses Campos de Experiéncias ndo apenas organizam o curriculo, mas
também promovem uma abordagem pedagdgica holistica, garantindo que o desenvolvimento
infantil seja compreendido em sua totalidade. Ao integrar diferentes dimensdes do
conhecimento e da interacdo, eles oferecem um arcabouco flexivel para que os educadores
planejem e executem atividades que respeitem a singularidade de cada crianca, fomentando a
autonomia, a criatividade e a capacidade de interagir com o mundo de forma significativa. Brasil
(2017).
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Os Campos de Experiéncias indicados para o trabalho pedagogico na educacéo Infantil,

conforme disponibilizado na BNCC, estdo organizados e explicitados no Quadro 2, abaixo.

Quadro 2 - Campos de Experiéncias

Campos de
Experiéncias

Descricdo

Oeu,ooutroe
0 nos

contiua

E por meio da convivéncia com seus colegas e adultos que as criancas vao
desenvolvendo seu préprio jeito de agir, sentir e pensar, e vao percebendo a
existéncia de outras formas de vida, pessoas diversas, com visdes distintas. Ao
vivenciarem suas primeiras interacfes sociais (na familia, na escola, na
comunidade), elas constroem percepc¢des e ddvidas sobre si mesmas e sobre 0s
outros, se diferenciando e se reconhecendo como individuos e seres sociais.
Enquanto participam de relagdes sociais e aprendem a cuidar de si mesmas, as
criancas também desenvolvem sua autonomia e senso de cuidado com o proximo,
de reciprocidade e de conexdo com 0 ambiente ao seu redor. J& na El, é essencial
proporcionar oportunidades para que as criancas tenham contato com diferente

s grupos sociais e culturais, distintas maneiras de viver, variadas praticas e rituais
de cuidado pessoal e coletivo, tradi¢des, celebragdes e histdrias. Por meio dessas
experiéncias, elas podem ampliar sua percepcdo de si mesmas e dos outros,
valorizar sua propria identidade, respeitar o préximo e reconhecer as diversas
caracteristicas que nos tornam seres humanos Unicos.

Corpo, gestos e
movimentos

Desde os primeiros anos de vida, as criangas utilizam o corpo para explorar e
interagir com 0 mundo ao seu redor, através dos sentidos, gestos e movimentos
coordenados ou espontaneos. Por meio de diferentes formas de expressdo, como
masica, danca, teatro e brincadeiras, elas se comunicam e desenvolvem a
consciéncia de si mesmas, do outro e do contexto social. Na El, é fundamental
valorizar e incentivar a importancia do corpo, ndo apenas como veiculo de
aprendizagem, mas como elemento central das praticas pedagdgicas. A escola
deve proporcionar oportunidades para que as criancas explorem e experimentem
uma variedade de movimentos, gestos e interaces corporais de forma lddica, em
um ambiente seguro e estimulante.

Tragos, sons,
cores e formas

Conviver com diversas demonstragOes culturais, artisticas e cientificas diversas,
tanto locais quanto globais, dentro do ambiente escolar diario, proporciona as
criancas a oportunidade de explorar uma variedade de expressdes e idiomas, como
artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), musica, teatro,
danca, audiovisual, entre outros. A partir dessas vivéncias, elas se comunicam por
meio de diferentes formas de linguagem, criando suas proprias obras artisticas ou
culturais, praticando a autoria (tanto de forma coletiva quanto individual) com
sons, gestos, tracos, dangas, imitacGes, representaces, cangbes, desenhos,
esculturas, manipulacdo de diversos materiais e recursos tecnologicos. Essas
experiéncias ajudam as criancas, desde pequenas, a desenvolver um senso critico
e estético, acompreender a si mesmas, aos outros e a0 mundo ao seu redor. Assim,
a El deve incentivar a participacdo das criancas em momentos e espagos
destinados a criacdo, expressdo e apreciacdo artistica, a fim de promover o
desenvolvimento da sensibilidade, criatividade e expressao prdpria das criangas,
permitindo que elas se apropriem e modifiquem constantemente a cultura e se
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destaguem reforgando suas peculiaridades, ampliando conhecimentos e
interpretando suas experiéncias artisticas.

Escuta, fala,
pensamento e
imaginacéo

Desde seu nascimento, as criancas sdo envolvidas em situagdes cotidianas de
comunicacdo com as pessoas ao seu redor. No comeco, as formas de interacdo do
bebé envolvem os gestos do seu corpo, os olhares, a postura fisica, o sorriso, 0
choro e outros sons vocais, 0s quais ganham significado por meio da interpretacao
dos outros. Com o passar do tempo, as criancas vdo ampliando e enriquecendo o
seu repertorio vocabular e outros recursos de expressdao e compreensdo,
assimilando a lingua materna - que aos poucos se torna o principal meio de
interacdo. Na fase da El, é fundamental proporcionar experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, aumentando a sua imersao na cultura oral, uma vez
que é por meio da audicdo de historias, das conversas, das descricBes, das
narrativas individuais ou em grupo, e das interacbes com diversas formas de
linguagem que a crianga se desenvolve como sujeito Unico e inserido em um grupo
social. Desde cedo, a crianga demonstra interesse pela cultura escrita: ao escutar
e acompanhar a leitura de textos, ao observar os diferentes textos presentes no
ambiente familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo a sua concepgado
sobre a lingua escrita, reconhecendo os variados usos sociais da escrita, 0S
diferentes géneros, suportes e portadores. Na El, a introducdo a cultura escrita
deve partir do conhecimento prévio das criangas e das suas curiosidades. As
atividades com a literatura infantil, propostas pelo educador como mediador entre
0s textos e as criangas, contribuem para incentivar o gosto pela leitura, estimular
a imaginagdo e ampliar o conhecimento sobre 0 mundo. Além disso, 0 contato
com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis, entre outros, promove a
familiaridade com os livros, os diversos géneros literarios, a distincdo entre
ilustracGes e a escrita, 0 aprendizado da direcdo da escrita e as formas corretas de
manusear os livros. Durante essa convivéncia com textos escritos, as criangas
comegam a criar suposicdes sobre a escrita, que inicialmente se expressam através
de rabiscos e tragos desordenados, e conforme vao adquirindo conhecimento
sobre as letras, evoluem para escritas préprias, ndo convencionais, mas que ja
revelam uma compreensao da escrita como um sistema de representagdo da lingua.

Espacos,
tempos,
quantidades,
relagdes e
transformacdes

As criancgas estdo imersas em diferentes ambientes e momentos, em um mundo
cheio de elementos naturais e culturais. Desde cedo, elas tentam se situar em
varios espacos (rua, vizinhancga, cidade etc.) e periodos (dia e noite; hoje, ontem
e amanha etc.). Elas também mostram interesse pelo mundo fisico (seu prdprio
corpo, o clima, os animais, as plantas, as mudancas na natureza, os diferentes tipos
de materiais e suas possibilidades de uso etc.) e pela cultura (relagdes familiares
e sociais com as pessoas que conhecem, o modo de vida e trabalho delas,
tradicOes, costumes e diversidade etc. Além disso, durante essas experiéncias e
muitas outras, as criancas se deparam frequentemente com conceitos matematicos
(contagem, ordem, relagdes entre quantidades, medidas, comparacdo de pesos e
comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas,
numerais cardinais e ordinais etc.) que também despertam sua curiosidade. Por
isso, a El deve oferecer oportunidades para que as criangas observem, manipulem
objetos, investiguem e explorem seu ambiente, facam hipoteses e busquem
respostas para suas perguntas. Assim, a escola contribui para que as criangas
ampliem seus conhecimentos sobre o mundo fisico e cultural e possam aplica-los
no dia a dia.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da BNCC (2017).
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A pedagogia dos campos de experiéncia € relacional, significando que é gerado através
das interagdes entre as criancas e 0 ambiente, bem como entre elas mesmas e os adultos. Essa
abordagem pedagdgica propOe estar receptiva a complexidade do aprender e do
autoconhecimento. Trata-se de uma transformacdo de paradigma, que muda a logica de
antecipacao artificial dos contetidos para a percepcao de que a educacdo nao deve ser acelerada,
pois 0 mais significativo para a crianga € o0 que ocorre no presente.

Segundo Fochi (2016), estruturar o trabalho pedagdgico com base nos campos de
experiéncia parece atender a uma necessidade crucial da educacéo infantil, que é dar significado
a diversidade de vivéncias que as criangas encontram na escola. A abordagem dos campos de
experiéncia envolve posicionar as acdes e interagcdes das criangas como o nucleo do projeto
educativo, além de entender o curriculo na educacao infantil como um ambiente enriquecedor
que incentiva a crianga a atribuir significados, reorganizar e representar suas proprias
experiéncias.

Destaca-se que os campos de experiéncias sdo inter-relacionados e sao inseparaveis,
cada uma com metas de ensino e crescimento que abordam o que se almeja promover nas
criancas durante a El e, por estarem articulados, podem ser incluidos em um mesmo

planejamento didatico-pedagdgico.

2.6.1 Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacdo Infantil

Na El, as metas de ensino e crescimento contemplam ndo apenas comportamentos,
capacidades e saberes, mas também experiéncias que favorecem o aprendizado e evolugdo em
areas variadas, sempre valorizando as interacfes e a brincadeira como pilares fundamentais.
Reconhecendo as particularidades dos diversos grupos de idade que compdem a fase da El, os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento séo organizados de forma sequencial e abarcam
0s trés seguimentos classificados por faixa etaria, que correlacionam as possibilidades de
aprendizagem e especificidades do desenvolvimento das criangas. (Brasil, 2018).

Assim, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018), na El, as criancas sdo classificadas como
bebés (criangas com idade até 1ano e 6 meses), criangas bem pequenas (criancas na faixa etéria
de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses). As criangas pertencentes a esses dois seguimentos sao
atendidas em Creche, e criancas pequenas (crian¢as com 4anos a 5 anos e 11 meses), atendias

em pré-escola. No entanto, é importante ressaltar que esses grupos nao devem ser encarados de
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maneira inflexivel, uma vez que existem variacdes de ritmo no aprendizado e desenvolvimento
das criangas que devem ser levadas em consideracdo na préatica pedagdgica (Brasil, 2018).

A docéncia na El se torna relevante a medida que apresenta caracteristicas proprias e
diferenciadas, com proposta de educacdo adequada a esses alunos. Na El, a docéncia tem
caracteristicas especificas que requerem do profissional da educagdo, saberes que abarquem as
especificidades dessas pequenas criangas, uma formacdo com olhar aprofundado para as
criancas, de acordo com propostas contemporaneas para a educacao nesse nivel de ensino. Para
Drumond (2019, p. 3),

o(a) professor(a) de criangas pequenas ndo ministra aulas e nem ensina contetidos
escolares, mas com intencionalidade educativa desenvolve um trabalho pedagdgico e
formativo com as crian¢as quando: organiza o espago e o tempo para que elas
produzam as culturas infantis. Na El, o que deve estar em evidéncia é o protagonismo

das criangas.

A atuacdo docente nessa fase educacional é desenvolver uma pedagogia que tenha a
crianga no centro do processo educativo. Desta forma, o que precisa estar em evidéncia sempre
é a autonomia e protagonismo das criancas, o que implica uma formacao inicial de professores
de creche e pré-escola com conteddo especifico, ou seja, uma formacdo docente que inclua a
cultura ludica e a cultura da escrita, que subsidie esses futuros profissionais da educacdo com
conhecimentos que possibilitem praticas inovadoras em “um projeto de educacdo com
contetido; porém, ndo escolar, centrada na crianga” (Drumond, 2019, p. 3). Para essa autora, 0
profissional da educagdo que atua na El ndo ministra aulas, ndo € um docente de disciplinas
escolares, de uma matriz curricular, mas sim um docente da crianca.

No Brasil, para a atuacdo nesse nivel de ensino, a formacéo docente se da no curso de
Pedagogia, que os habilita para exercer a docéncia na creche, na pré-escola e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Nesse curso, 0s graduandas(os), futuros professores, cumprem 0s
estagios obrigatdrios, nos quais vivenciam inameras experiéncias com a docéncia. Desta
maneira, é essencial que a formacdo profissional seja adequada e permeada por saberes
pedagdgicos e cientificos que possibilitem aos estudantes, a compreensdo de como se da o
desenvolvimento das criangas em todos 0s aspectos e como ocorre a aprendizagem dessas
criancas em relacdo aos conhecimentos e ao mundo que as rodeia. Conforme Andrade (2023), a
pratica pedagdgica na Educacdo Infantil € intrinsecamente condicionada pela compreensédo que
se detém sobre a crianca, pela funcdo atribuida as instituicdes de Educacdo Infantil e pela

propria conceptualizacdo do que constitui a Educacédo Infantil.
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Segundo afirmam Leal, Amorim e Lopes (2023), a EI é uma etapa educacional
diferenciada das posteriores em relacdo a faixa etaria dos alunos, ha preocupacdo com a
docéncia e com a formacdo dos professores e profissionais da educacdo que la atuam, no sentido
de atender as especificidades das criangas e a garantia de uma educacéo de qualidade para todos,
com o desenvolvimento e a aprendizagem.

As normativas que regem a El destacam a importancia de propiciar o desenvolvimento
integral da crianca considerando aspectos fisicos, emocionais, sociais e culturais, promovendo
mediante as préaticas de “cuidar e educar” contextos para as inteiracdes e as brincadeiras capazes
de propiciar o desenvolvimento e aprendizagem na fase inicial da educacdo bésica.

A proxima se¢do esta dedicada a enfocar as orientacGes relativas ao atendimento de

bebés em bercarios escolares.

2.6.2 Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil

O RCNEI (Brasil, 1998) define orientagdes que buscam garantir que as vivéncias
cotidianas dos bebés em creches sejam baseadas em principios que respeitem suas
especificidades. Entre essas orientacOes, destaca-se a importancia de um espaco seguro e
acolhedor, que favoreca a socializacdo e a descoberta. Além disso, a saude, a higiene e a
alimentacéo séo considerados aspectos chave para o bem-estar das criancas, enfatizando o papel
da interacdo afetiva com os educadores. Entende-se que a rotina deve ser flexivel e respeitar os
ritmos pessoais, promovendo a seguran¢a emocional necessaria para que as criangas se adaptem
a essas instituicdes. E sugerida a presenca gradual de um responsavel nos primeiros momentos,
assegurando uma transicdo tranquila e segura, o que melhora as interacdes com 0 novo
ambiente.

Os cuidados essenciais para bebés em creches sdo destacados com foco em praticas que
asseguram o crescimento saudavel e a protecdo dos pequenos. A alimentacdo precisa ser
adequada e cuidadosa em relacdo a idade, assim como as normas de higiene e saude devem ser
rigidamente seguidas. A relevancia de um ambiente que favoreca o descanso e 0 sono é
ressaltada, sendo este supervisionado de maneira atenta. As atividades e brincadeiras oferecidas
precisam estar em sintonia com as habilidades e interesses das criangas, enquanto a
comunicacéo frequente com as familias é vital para criar um ambiente acolhedor que promova
o0 desenvolvimento individual. Esses elementos sdo fundamentais para estabelecer um espaco

de aprendizado onde a saude e o bem-estar dos pequenos sejam prioridades (Brasil, 1998).
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A orientacdo sobre o0 sono dos bebés em instituicdes é uma preocupacgédo do RCNEI, que
destaca a importancia de um ambiente seguro e apropriado para um sono de qualidade. E
ressaltado que os bebés devem ser colocados para dormir em condi¢Ges que garantam sua
seguranca, incluindo supervisdo constante e medidas que minimizem riscos. A comunicacao
com 0s responsaveis sobre as praticas de sono é considerada crucial, pois ajuda a atender
adequadamente as necessidades individuais de cada crianca. Além disso, é essencial prestar
atencdo as demandas de higiene, como a troca regular de fraldas e outros cuidados pessoais,
que sao vitais para a saude e o bem-estar dos bebés no ambiente escolar (Brasil, 1998).

O planejamento das atividades nas institui¢des de Educagéo Infantil € considerado uma
ferramenta fundamental para garantir o bem-estar das criangas, abarcando questdes ligadas a
salde, higiene, nutricdo e descanso. Para isso, € crucial realizar uma analise das particularidades
de cada crianga, respeitando seus ritmos e demandas. Um cronograma bem elaborado deve
contemplar periodos para alimentacdo, lazer e atividades educativas, sempre permitindo ajustes
gue acompanhem o progresso de cada bebé. A organizacado e a clareza nas rotinas de cuidados
sdo enfatizadas como impulsionadoras do desenvolvimento saudavel, maximizado as
oportunidades de aprendizado e interacdo social das criangas em seu ambiente escolar (Brasil,
1998).

Assim, o trabalho pedagdgico nas instituicdes de Educacdo Infantil é estruturado de
maneira a unir a¢oes educativas e ludicas, alimentando o desenvolvimento integral das criancas.
Essa abordagem pedagogica deve incorporar interacbes que estimulem a socializacdo e a
formacéo de lagos afetivos entre educadores e alunos. A colaboragéo eficaz entre a institui¢ao
e as familias se destaca como um aspecto fundamental da educacdo infantil, ja que a
comunicacdo clara e o envolvimento dos responsaveis sdo essenciais para criar um ambiente
educacional inclusivo e enriquecedor. Essa cooperacdo ndo s6 aumenta a autoestima das
criancas, mas também proporciona uma educacdo que respeita e valoriza a diversidade das

vivéncias familiares, promovendo assim um desenvolvimento continuo e integral.

2.6.3 Cuidar e educar bebés de acordo com as Diretrizes Nacionais da Educagéo Infantil

Com o propdsito de conhecer o que preconiza as DCNEI (Brasil, 2009) como pratica
pedagdgica com/para bebés, foi realizada uma analise que resultou na constatacdo de que nédo
existe no documento mencgéo do que se configure como trabalho pedagdgico especifico para a
faixa etaria de 0 a 18 meses, visando atender as singularidades dos bebés em contextos
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educacionais. A falta de subsidios e orientacdes revela importante inconsisténcia deste
instrumento legal destinado a estabelecer parametros para El.

Portanto, mesmo que os bebés e criancas muito pequenas facam parte da El, as
orientagdes politico-pedagdgicas ainda ndo reconhecem suas particularidades e ndo consideram

as necessidades especificas das préaticas pedagdgicas voltadas para essa faixa etaria.

2.6.4 Cuidar e educar bebés em instituicdes de educacéo infantil de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular

A ideia de crianca como um ser que observa, questiona, formula hipoteses, chega a
conclusdes, faz julgamentos e assimila valores, construindo conhecimentos e absorvendo o
saber estruturado por meio de suas acdes e interacbes com o ambiente fisico e social, ndo deve
ser entendida como um processo que se limita ao desenvolvimento natural ou espontaneo. Pelo
contrario, isso ressalta a importancia de se inserir uma intencionalidade educativa nas préaticas
pedagogicas voltadas para a EI.

Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas com bebés devem ser estruturadas para
promover a aprendizagem e o desenvolvimento, a partir da pedagogia dos campos de

experiéncia, conforme exposto no Quadro 3.

Quadro 3- Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para Bebés

Campos De Experiéncia Objetivos De Aprendizagem E Desenvolvimento
O eu, o outro € 0 nds 01 — Perceber que suas ag¢des tém efeitos nas outras criangas e
nos adultos.

02 — Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interagdes das quais participa.

03 — Interagir com criangas da mesma faixa etéaria e adultos ao
explorar espagos materiais, objetos, brinquedos.

04 — Comunicar necessidades, desejos e emogdes, utilizando
gestos, balbucios, palavras.

05 — Reconhecer seu corpo e expressar suas sensagdes em
momentos de alimentac&o, higiene, brincadeira e descanso.

06 -Interagir com outras criancas da mesma faixa etéria e
adultos, adaptando-se ao convivio social.

01 - Movimentar as partes do corpo para exprimir
corporalmente emogdes, necessidades e desejos.

02 — Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras
e interacBes em ambientes acolhedores e desafiantes.
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03 — Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e
animais.

04 —Participar do cuidado do seu corpo e da promoc¢éo do seu
bem-estar.

05 — Utilizar os movimentos de preensado, encaixe e langamento,
ampliando suas possibilidades de manuseio de diferentes
materiais e objetos.

continua

Tracos, sons, cores e formas

concluséo
01 — Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com
objetos do ambiente.

02 — Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando
instrumentos riscantes e tintas.

03 — Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras cantadas, can¢Ges, musicas e
melodias.

Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo

01 — Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer
0s nomes de pessoas com quem convive.

02 — Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a
apresentacao de musicas.

03 — Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas,
observando ilustracGes e os movimentos de leitura do adulto-
leitor (modo de segurar o portador e de virar as paginas).

04 — Reconhecer elementos das ilustragdes de historias,
apontando-os, a pedido do adulto-leitor.

05 — Imitar as varia¢Oes de entonacéo e gestos realizados pelos
adultos, ao ler historias e ao cantar.

06 — Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos,
gestos, balbucios, fala e outras formas de expressao.

07 - Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais
em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

08 - Participar de situacfes de escuta de textos em diferentes
géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos,
andncios etc.).

09 - Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de
escrita.

Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes

01 — Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais
(odor, cor, sabor, temperatura)

02 — Explorar relagdes de causa e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover etc.) na interagdo com o mundo
fisico.

03 — Explorar o ambiente pela acéo e observac¢ao, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas.

04 — Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por
meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

05 — Manipular materiais diversos e variados para comparar as
diferencas e semelhancas entre eles.
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06 - Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas
interacdes e brincadeiras (em dancas, balancos, escorregadores
etc.).

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (2018).

A intencionalidade pedagdgica se reflete nas praticas de cuidado (como alimentagéo,
vestuario e higiene), nas brincadeiras, nas experimentacdes com diferentes materiais, na
aproximacdo com a literatura e nas interacfes sociais, com diversas préaticas e interacOes, de
modo a assegurar uma variedade de situagOes que facilitem o desenvolvimento integral das

criancas. (Brasil, 2018).

2.6.5 Formacao Inicial de Professores e atuacéo na educacao infantil com bebés

A discussdo sobre as politicas curriculares no Brasil e seu impacto na formagdo inicial
de professores tem tido destaque na Gltima década. Estudos recentes tém analisado como
questdes sobre inovacdo curricular e a relagdo entre teoria e pratica se manifestam nos
documentos oficiais, nos programas de formacdo e na construcdo de diretrizes curriculares
como a BNCC (Brasil, 2018). Segundo Freitas (2023), ressaltam a importancia de fomentar o
debate sobre a ligacdo intrinseca entre a formacao docente para a Educacdo Basica e as politicas
que a regem.

As politicas curriculares, como parte do conjunto das politicas educacionais, incorporam
e instituem um complexo de praticas, uso de tecnologias e discursos que orientam decisdes e
acOes, exercendo forte controle remotamente. Como um guia para a atuagdo docente, essas
politicas criam sistemas e orientacfes para praticas, estabelecendo distingdes e classificacGes
que moldam a posicéo dos atores educacionais. (Garcia, 2016)

Freitas (2023) compreende as politicas curriculares como discursos e textos. Como
discursos, elas delimitam o que pode ser dito, por quem e com que autoridade, instituindo os
objetos de que tratam e seus efeitos. Como textos, materializam, através da linguagem, as
representacdes e sentidos que emergem de discursos interligados e de complexas redes de poder.
E nesse dinamismo que os atores educacionais atuam, recontextualizando, ressignificando ou
mesmo ignorando os textos das politicas ao confrontarem-se, em seus espagos de trabalho, com
suas "historias, recursos e possibilidades, mentalidades, culturas e tradi¢cdes" (GARCIA, 2016,
p. 132).

Garcia (2016) analisa a politica curricular como uma politica cultural que ordena a

pratica de agentes e instituicdes educacionais, sendo ressignificada por sua historia, cultura e
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tradicdo. A autora a problematiza em dois sentidos: primeiramente, como incentivo a uma
formacdo profissional docente baseada em uma ‘“performatividade pragmatica,
autorresponsavel, autorreflexiva e autogerenciavel” (GARCIA, 2016, p. 132). A autora também
expressa ceticismo quanto a excessiva preocupacao dessas politicas com as demandas da préatica
e do tempo presente, um tempo "objetivado pelo mercado, consumo e pela obsesséo de uma
racionalidade instrumental, de cunho gerencial e performativa" (GARCIA, 2016, p. 132).

Desde a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996, as
politicas que impulsionaram as reformas educacionais para a formacgéo de professores
elevaram-na a um lugar de prestigio. Desde entdo, o curriculo das licenciaturas, especialmente
0 curso de Pedagogia, tem passado por diversas regulamentacfes para se adequar as
demandas escolares e as exigéncias sociais do perfil profissional desejado.( Lomba;
Schuchter, 2023)

Nesse contexto, as politicas para a formacdo de professores em nivel superior, no
periodo de 2002 a 2024, apresentam 0s pressupostos curriculares normativos visando adequar
a qualificacdo docente as demandas educacionais. A Resolu¢cdo CNE/CP 01/2002 instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacédo Basica em nivel
superior (licenciatura plena), sendo complementada pela Resolucdo CNE/CP 02/2002, que
definiu a duracgdo e carga horaria desses cursos, e pelas Resolu¢cbes CNE/CP 02/2004 e 01/2005,
que trataram de prazos e instrucBes sobre matriculas em regimes anteriores. Em 2006, a
Resolucdo CNE/CP 01/2006 especificou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (licenciatura), um marco por direcionar a formacdo para essa area
sem complementos adicionais. Posteriormente, a Resolugdo CNE/CP 02/2015 ampliou o
escopo, instituindo diretrizes para a formacdo inicial (licenciaturas, formacéo pedagogica para
graduados e segunda licenciatura) e para a formacédo continuada. Esta resolucédo teve seus prazos
de adaptacdo prorrogados por meio das Resolu¢cdes CNE/CP 01/2017 e 03/2018.

Em 2019, a Resolugdo CNE/CP 02/2019 estabeleceu as Diretrizes Curriculares para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e a Base Nacional Comum para a
Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNCC Formacéao). Sua implementacao
também foi prorrogada pela Resolucdo CNE/CP 02/2022. Ainda nesse ano, o 0rgao
governamental anunciou a reformulacdo da resolucdo original para atender as demandas e
criticas formuladas pela comunidade académica que apontava ameagcas a garantia da qualidade
da formacdo de professores e ampliacdo dos direitos de aprendizagem.

Ressalta-se que a importancia da sociedade civil no cenario de organizacédo das politicas
publicas é inquestionavel, atuando como um pilar fundamental para a democracia e para a

efetividade das acOes estatais. Seu papel transcende a mera participacdo consultiva,
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estabelecendo-se como um agente ativo na proposicao de reflexdes, debates, enfrentamentos e
resisténcia a ditames governamentais que se mostram alheios as necessidades e aos direitos da
populacdo. No campo educacional, essa atuagéo é particularmente vital.

Mais recentemente, a Resolucdo CNE/CP 04/2024 instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacdo Escolar Basica, abrangendo licenciaturas, cursos de formagdo pedagodgica para
graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura, consolidando os esforg¢os continuos
para aprimorar a formacéo docente no pais.

Esse panorama das Resolu¢des CNE/CP revela que em um periodo de 22 anos, foram
homologadas cinco Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores em nivel
superior acompanhadas por diversas resolu¢ées complementares e prorrogacdes, pode levantar
questionamentos sobre a coeréncia e a efetividade a longo prazo dessas politicas. A frequéncia
das normativas pode indicar dificuldades em estabelecer diretrizes estaveis e consolidadas,
levando a um cenario de inconstancia regulatoria que o planejamento e a implementacao
pedagdgica das instituicGes de ensino superior. Nesse contexto, ressalta-se que a atuacdo da
sociedade civel em debates, enfrentamentos e resisténcia, é importante.

A auséncia de uma orientacao curricular especifica e consistente nas politicas publicas
brasileiras para a formagéo de professores que atuardo com bebés (0 a 3 anos) configura-se
como uma lacuna significativa. Embora documentos como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de Pedagogia
abordem a Educacéo Infantil, as particularidades do desenvolvimento de bebés e as demandas
pedagogicas inerentes a essa faixa etaria ndo sdo contempladas com a profundidade necessaria
nos curriculos de formacao inicial. (Lomba; Schuchter, 2023)

2.7 Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano

Antes de tratar especificamente da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano,
¢ importante ressaltar que diversas areas do conhecimento se dedicam em investigar o
desenvolvimento humano. Segundo Almeida (2006), pode-se considerar trés paradigmas do
desenvolvimento identificaveis nas teorias em questéo, a saber: 0 mecanicismo, o organicismo

e o contextualismo. Definindo o paradigma mecanicista, esclarece que o desenvolvimento

[...] é uma questéo de constancia ou de alteracdo essencialmente quantitativa,
com os elementos a serem acrescentados ou retirados do reportério
comportamental do individuo de acordo com as leis do condicionamento e da
aprendizagem. (p.39).
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Embora haja entre os cientistas aqueles que defendem a ideia de que o desenvolvimento
é fundamentado, assim como no mecanicismo, pela soma das diversas interacdes de causa e
efeito, ha quem critique essa perspectiva. Os criticos apontam que o mecanicismo atribui um
papel passivo aos individuos em relagdo as influéncias externas e ignora a importancia das
“variaveis de socializacao” no processo de desenvolvimento humano. (Almeida, 2006)

Em referéncia ao segundo paradigma, o organicismo — originado da analogia com o
organismo vivo bioldgico — o autor sustenta que, em todas as abordagens cientificas sobre o
crescimento humano, destaca-se a atencdo acentuada aos processos em comparagdo aos
resultados e as mudancas qualitativas em lugar das quantitativas. O desenvolvimento é, por sua
natureza, fruto de um plano interno de amadurecimento ao longo do tempo. (Almeida, 2006)

Ao comparé-los, de acordo com Almeida (2006), no mecanicismo, 0 avango é visto
como resultado de fatores externos e do ambiente em que a pessoa esta inserida, enquanto no
organicismo, 0 progresso € interpretado como o resultado de um desenvolvimento interno que
acontece no decorrer do tempo.

O paradigma contextualista estabelece uma relagdo dialética entre os aspectos do
ambiente e 0s elementos préprios do organismo, contribuindo para o processo de
desenvolvimento. Essa perspectiva afirma que qualquer ser humano, independentemente da
idade, passa por um processo de desenvolvimento, e que esses processos e fungbes podem ser
melhor entendidos quando se adota abordagens tedricas e empiricas que incluam conceitos
como relacdo entre o individuo e o ambiente, permanéncia, mudanca e adaptabilidade,
considerando todo o ciclo da vida e ndo apenas partes isoladas desse ciclo. (Almeida, 2006).

A adaptacdo dinamica apresentada pelo paradigma contextualista na investigacao
cientifica do desenvolvimento propiciou o surgimento da perspectiva ecoldgica no estudo do
desenvolvimento humano, aprofundando o conhecimento sobre variaveis implicadas no
processo (Almeida, 2006).

Nesse contexto, destaca-se a abordagem holistica-interacionista sugerida pelo psicélogo
americano Urie Bronfenbrenner (1917-2005), com sua Teoria Bioecologica do
Desenvolvimento Humano, que ndo surgiu em um unico ano, mas sim evoluiu ao longo de
décadas, com publicagGes chave que foram aprimorando e redefinindo seus conceitos.

As obras que representam a evolucdo de sua teoria séo: The Ecology of Human
Development: Experiments by Nature and Design (1979), é considerada o marco iniciall. Neste
livro, Bronfenbrenner introduziu formalmente sua "Ecologia do Desenvolvimento Humano",

apresentando os conceitos fundamentais relativos ao microssistema, mesossistema, exossistema
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e macrossistema. No inicio dos anos 1990, a teoria comecou a ser mais amplamente conhecida
como "Teoria dos Sistemas Ecoldgicos". Bronfenbrenner (1992), tendo o autor aprofundado e
refinado alguns de seus conceitos, mantendo a estrutura dos sistemas ambientais. A partir de
meados desta década, Bronfenbrenner, frequentemente em colaboracdo com Stephen J. Ceci e
Pamela A. Morris, comecou a integrar mais explicitamente a dimensdo bioldgica e os conceitos
de "processos proximais" e "caracteristicas da pessoa” como elementos centrais, passando a
chamar sua formulacdo de "Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano". O Modelo
PPCT (Processo-Pessoa-Contexto-Tempo) tornou-se o cerne dessa nova formulacao.
(Bronfenbrenner; Ceci, 1994; Bronfenbrenner; Morris, 1998). Em 2005, o livro "Making
Human Beings Human: Bioecological Perspectives on Human Development”, consolidou e
expandiu o Modelo PPCT, enfatizando ainda mais a complexidade das interacdes entre 0s
maultiplos niveis de influéncia no desenvolvimento humano (Bronfenbrenner; Morris, 2005), de
Barreto (2016),

Conforme Barreto (2016), com a publicagédo do Livro A Ecologia do Desenvolvimento
Humano: experimentos naturais e planejados em 1996, Bronfenbrenner consolidou seu modelo
ecologico. Essa obra que contém os principios fundamentais de sua teoria e modelo, pode ser

considerada como um marco mundial para os cientistas do desenvolvimento.

Essa Teoria, nas palavras do autor apresenta

uma nova perspectiva tedrica para a pesquisa sobre o desenvolvimento
humano. [...] nova em sua concepcdo da pessoa em desenvolvimento, do
ambiente ¢ especialmente da integragdo desenvolvente entre ambos”. [o
desenvolvimento humano] “como uma mudanga duradoura na maneira pela
qual uma pessoa percebe e lida om seu ambiente” (Bronfenbrenner, 1996 p.15)

Nessa Teoria, 0 ambiente ecoldgico “¢ concebido como uma séric de estruturas
encaixadas, uma dentro da outra [...]. No nivel mais interno esta o ambiente imediato contendo
a pessoa em desenvolvimento.” Nessas estruturas sdo estabelecidas interconexdes com
potencial decisivo para o desenvolvimento humano. Assim, oferece sustentacdo tedrica e
metodologica para o entendimento e estudos da convivéncia entre bebés e adultos em espacos
escolares da El, e também se mostra adequada para analisar sentidos do campo cultural e social
que os processos de interagdo acobertam.

A Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano formulada por Bronfenbrenner
(1996) postula que o desenvolvimento humano decorre das atividades compartilhadas entre os
individuos, afirmando que os processos de interacdo influenciam o desenvolvimento tanto

individual, quanto coletivo. Esclarece que o desenvolvimento humano se realiza na interagéo
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em organismo biopsicoldgico de uma pessoa em atividade com pessoas, objetos e simbolos, em
seu circulo de convivéncia mais proximo. A experiéncia interrelacional é enriquecida com a
sistematizacdo e regularizacdo dos processos proximais em articulagdo com o espaco e a

natureza do efeito.

Em decorréncia desses pressupostos, a Teoria Bioecologica postula o Modelo para
Investigacdo do Desenvolvimento Humano, que integra 0s constructos Processo, Pessoa,
Contexto e Tempo (PPCT). Essa estrutura conceitual permite uma andlise aprofundada da
complexidade do desenvolvimento humano, reconhecendo que ele ndo ocorre isoladamente,

mas em constante interacdo com multiplos fatores.

Nesse sentido, os pilares referenciais do Modelo Bioecoldgico podem ser assim
detalhados: a Pessoa abrange as caracteristicas bioldgicas e sociais inerentes ao individuo, que
séo tanto moldadas quanto agentes de mudanca em seu desenvolvimento; o Processo refere-se
as transformacdes e continuidades dindmicas observadas ao longo da trajetéria de vida,
englobando as interacdes reciprocas entre o individuo e seu ambiente; 0 Contexto compreende
0 conjunto de circunstancias interligadas — desde o microssistema imediato até o macrossistema
cultural mais amplo — que caracterizam o individuo e os grupos em desenvolvimento,
influenciando suas experiéncias; e o0 Tempo constitui 0 elemento conceitual crucial, que
considera as conformacg6es individuais e histdricas, abarcando também as repercussdes
significativas originadas por acontecimentos marcantes vivenciados pelo sujeito, os quais
podem ocasionar profundas transicGes ecoldgicas. (Bronfenbrenner, 1996). Desse Modelo

decorre duas enunciagdes:

I- O desenvolvimento humano ocorre em processo de interagdo reciproca
progressivamente mais complexa entre um organismo biopsicolégico humano ativo e
as pessoas, objetos e simbolos em seu ambiente imediato. (Bronfenbrenner, 1996, p.
149);

II-Forma, forca, contedo e diregdo dos processos proximais que efetivam o
desenvolvimento variam sistematicamente como uma fungdo conjunta das
caracteristicas biopsicologicas de pessoa em desenvolvimento no contexto — tanto
imediato como remoto, no qual os processos ocorrem, da natureza dos resultados
desenvolvimentais (Bronfenbrenner, 1996, p. 150).

As ideias apresentadas se completam, permitindo ao pesquisador analisar 0 progresso
de todos os envolvidos de forma abrangente propiciando-lhe uma abordagem mais elaborada
de pesquisa. O autor destaca a importancia de considerar o potencial das interagdes reveladas

NOS processos proximais, vistas como impulsionadoras do desenvolvimento.
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O pesquisador consegue compreender melhor o conjunto de interagcdes muatuas entre o
organismo e o0 ambiente, que orientam o desenvolvimento. Espera-se que, uma vez que 0
Modelo PPCT seja aplicado, torna-se cientificamente fecundo tanto em termos tedricos quanto
praticos. O autor afirma a necessidade de conduzir pesquisas que busquem resultados
especificos, para além dos padrdes universais. E reforca sua conviccéo da diversidade presente
nas caracteristicas individuais dos seres humanos. (Bronfenbrenner, 1996)

Em pesquisas qualitativas, a variacdo individual é justificada por reconhecer o
desenvolvimento singular de cada individuo em seus respectivos ambientes. Dessa forma, o
elemento humano, quando compreendido por meio do Modelo Bioecoldgico de Bronfenbrenner
(1996), tem sua singularidade plenamente respeitada. Essa abordagem permite investigar as
interacBes complexas entre a pessoa e seus multiplos contextos, revelando como as experiéncias
unicas moldam trajetorias de vida distintas. Ao focar na riqueza de cada percurso, a pesquisa
qualitativa aprofunda a compreensao de como os fatores bioldgicos, psicoldgicos e sociais se
entrelacam para criar um desenvolvimento verdadeiramente Unico.

Bronfenbrenner (1996) esquematiza sua teoria, conforme consta na Figura 01.
Figura 1- Esquema Pessoal, Processo, Contexto e Tempo

(URIE BRONFENBRENNER)
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local. E necessario analisar sistemas de interacio que envolvem diversas variaveis, nio restritas
aum Unico espaco. Além disso, é fundamental considerar fatores do ambiente que vao além da
situacdo imediata em que a pessoa se encontra. Sem essa Visdo mais abrangente, muitas
pesquisas atuais podem ser vistas como investigacfes do desenvolvimento isoladas do seu
contexto. (Bronfenbrenner, 1996).

Sustentando seus argumentos, o autor afirma que “o desenvolvimento da pessoa ¢é
profundamente afetado pelos eventos que ocorrem em ambientes nos quais a pessoa nem se

quer esta presente”.

A deteccéo dessas influéncias desenvolvimentais de amplo alcance, s6 é possivel
quando empregamos um modelo teérico que permite a sua observacdo. Além disso,
uma vez que esses achados tém implica¢fes importantes tanto para a ciéncia quanto
para a politica publica, é especialmente importante que o modelo tedrico seja
metodologicamente rigoroso, propondo comprovagdo da validade das suas hipdteses.
(Bronfenbrenner, 1996, p.6)

Bronfenbrenner (1996, p.17) em seus estudos desenvolveu o modelo bioecoldgico a
partir “de ideias tedricas que sdo apresentadas na forma de defini¢Ges, de conceitos basicos,
proposicles que, com efeito constituem os axiomas da teoria, e hipoteses que pressupdem
processos e relacionamentos sujeitos a investigagdo empirica”, apresentadas num a
esquematizacao tedrica que permite a descricdo e 0 exame metodicos desses contextos, suas
relacbes e os mecanismos pelos quais essas construcdes e conexdes podem influenciar o

processo de desenvolvimento, de maneira tanto direta quanto indireta.

2.7.1 Conceitos basicos

Definicdo 1

A ecologia do desenvolvimento humano envolve o estudo cientifico da
acomodacdo progressiva, mutua, entre um ser humano ativo, em
desenvolvimento, e as propriedades mutantes dos ambientes imediatos em que
a pessoa em desenvolvimento vive, conforme esse processo é afetado pelas
relacBes entre esses ambientes e pelos contextos mais amplos em que 0s
ambientes estdo inseridos. (Bronfenbrenner, 1996, p.18)

E importante focar em certos aspectos dessa definicdo. Primeiramente, a pessoa em
desenvolvimento ndo deve ser vista apenas como uma tabua rasa, onde o ambiente exerce sua
influéncia. Trata-se de um ser em evolugéo, que gradualmente se envolve com o ambiente ao
seu redor e o transforma. Em segundo lugar, 0 ambiente também tem um papel ativo, exigindo
uma acomodagdo mdtua; portanto, a relacdo entre a pessoa e o ambiente é considerada

bidirecional, caracterizando-se por uma dindmica de troca. Em terceiro lugar, o ambiente



82

relevante para os processos de desenvolvimento ndo se restringe a um espaco imediato, mas
abrange as conexdes entre diferentes contextos, assim como as influéncias mais amplas
provenientes de ambientes externos. Essa visao mais estendida do ambiente é mais abrangente
e diversificada em comparacdo com as concepg¢des mais comuns do desenvolvimento. O
ambiente ecoldgico é estruturado topologicamente por organizagdes de camadas concéntricas,
sendo cada uma delas contida na proxima. Essas camadas sdo designadas como microssistemas,

mesossistemas, exossistemas e macrossistemas, definidos da seguinte maneira.

Definicdo 2. Um microssistema é um padrdo de atividades, papéis e relacBes
interpessoais experienciados pela pessoa em desenvolvimento, hum dado ambiente,
com caracteristicas fisicas e materiais especificas. (Bronfenbrenner, 1996, p.18)

Um ambiente é um espaco onde as pessoas podem se encontrar e interagir facilmente,
como em familia, creches e playgrounds, entre outros. Os fatores de atividade, funcdo e
relacionamento interpessoal formam os componentes principais do microssistema. Um conceito
fundamental na definicdo de microssistema € a experiéncia. Esse conceito € utilizado para
enfatizar que as peculiaridades relevantes de qualquer ambiente ndo se restringem a suas
qualidades objetivas, mas também incluem a forma como essas qualidades séo assimiladas pela
pessoa que esta naquele contexto. Os elementos do ambiente que mais influenciam o
desenvolvimento psicolégico sdo, de maneira predominante, aqueles que tém significado para
o individuo em uma situacao especifica.
Definicéo 3.
Um mesossistema inclui as inter-relagdes entre dois ou mais ambientes nos quais a
pessoa em desenvolvimento participa ativamente (tais como para uma crianga, as

relagcBes em casa, na escola e com os amigos da vizinhancga; para um adulto, as relagdes
na familia, no trabalho e na vida social). (Bronfenbrenner, 1996, p.21)

Um mesossistema &, assim, uma rede de microssistemas. Ele se constitui ou se expande
sempre que um individuo em desenvolvimento adentra um novo contexto. Além dessa relagéo
principal, as conexdes podem aparecer de diferentes maneiras; incluindo individuos que estéo
atuando em ambos os ambientes, relacGes intermediarias dentro de uma rede social e interaces
tanto formais quanto informais entre os diferentes contextos.

Definicéo 4.

Um exossistema se refere a um ou mais ambientes que ndo envolvem a pessoa em
desenvolvimento, como um participante ativo, mas no qual ocorrem eventos que
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afetam, ou sdo afetados, por aquilo que acontece no ambiente contendo a pessoa em
desenvolvimento. (Bronfenbrenner, 1996, p.21)

Um exossistema diz respeito a um ou mais contextos que, embora ndo incluam o
individuo em desenvolvimento como um agente ativo, contém ocorréncias que influenciam ou
sdo afetadas pelas circunstancias do ambiente em que essa pessoa se insere. Exemplos de um
exossistema para uma crianga pequena podem abranger diversos ambientes, como o local onde
0s pais trabalham, a classe do irmdo mais velho, o circulo social dos pais, as aces da gestao
escolar entre outros.

Definicdo 5
O macrossistema se refere a consisténcias, na forma e contetdo de sistemas de ordem
inferior (micro-, meso- e exo-) que existem ou poderiam existir, no nivel da subcultura

ou da cultura como um todo, juntamente com qualquer sistema de crenga ou ideologia
subjacente a essas consisténcias. (Bronfenbrenner, 1996, p.21)

Bronfenbrenner (1996), esclarece que em uma dada sociedade, instituicGes como
creches e escolas apresentam caracteristicas funcionais semelhantes embora suas manifestagdes
variem entre diferentes culturas. Cada espaco € desenvolvido com base em estruturas
especificas, que expressam as relacbes particulares. Ademais, as diferencas internas entre as
sociedades indicam que os locais e modos de interacdo sdo influenciados pela classe social,
expondo disparidades que evidenciam as crengas e modos de vida de diferentes grupos.

Desse modo, na definicdo de macrossistema, o autor cita “padrdes que poderiam existir
de modo a expandir o conceito de macrossistema, além da limitacdo ao status quo, abrangendo

possiveis planejamentos para um futuro.” ( Bronfenbrenner, 1996)

Definicéo 6.

Ocorre uma transicdo ecoldgica sempre que a posi¢cdo da pessoa no meio ambiente
ecoldgico ¢ alterada em resultado de uma mudanca de papel, ambiente ou ambos.
(Bronfenbrenner, 1996, p.22)

A mudanca ecoldgica ocorre como resultado e também como um estimulo. As transi¢oes
s&o uma funcédo conjunta de mudancas bioldgicas e circunstanciais alteradas no meio ambiente.
Assim, elas sdo exemplos por exceléncia do processo de mdtua acomodacao entre organismos
e seus arredores, que é o foco priméario que é chamado de ecologia do desenvolvimento. Alem
disso, as alteragcBes no meio podem ocorrer em qualquer um dos 4 niveis do meio ambiente
ecoldgico e nunca acontece isoladamente. O desenvolvimento sempre se manifesta e se realiza

em funcdo do comportamento em um contexto ambiental especifico.
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Definicéo 7.

O desenvolvimento humano é um processo através do qual a pessoa adquire uma
concepgdo mais ampliada, diferenciada e valida do meio ambiente ecoldgico, e se
torna mais motivada e mais capaz de se envolver em atividades que revelam suas
propriedades, sustentam ou reestruturam aquele ambiente em niveis de complexidade
semelhante ou maior, de forma e contetido. (Bronfenbrenner, 1996, p. 23)

O progresso humano é um caminho pelo qual o individuo obtém uma visdo mais
abrangente, Unica e relevante do ecossistema, tornando-se mais engajado e apto a participar de
acOes que destacam suas caracteristicas, preservam ou transformam o ambiente em niveis de
complexidade iguais ou superiores, tanto em forma quanto em contetdo.

Definicéo 8.

A validade ecolégica se refere a extensdo em que o meio ambiente experenciado pelos
sujeitos numa investigacéo cientifica tem as propriedades supostas ou presumidas pelo

investigador. (Bronfenbrenner, 1996, p. 24)

A utilizacdo do termo “experienciado” na definicdo enfatiza a relevancia da abordagem
fenomenoldgica na pesquisa ecoldgica. A credibilidade ecolégica de qualquer empreendimento
cientifico é contestada sempre que h&d uma diferenca entre a maneira como 0 participante
percebe a situacdo da pesquisa e as condi¢cBes ambientais que o pesquisador deseja ou assume.
Isso indica que é ndo apenas desejavel, mas fundamental considerar como a situacao da pesquisa
foi percebida e interpretada pelos participantes em qualquer estudo cientifico sobre o

comportamento e o desenvolvimento humano.

Definicdo 9

Para demonstrar que o desenvolvimento humano ocorreu, é necessario estabelecer que
uma mudanga produzida nas concepgdes e/ou atividades da pessoa foi transferida para
outros ambientes e outros momentos. Esta demonstragdo é conhecida como validade

desenvolvimental. (Bronfenbrenner, 1996, p. 28)

Uma andalise mesmo que breve da pesquisa disponibilizada sobre o desenvolvimento
humano indica que esse principio € mais lembrado pelas transgressdes do que pelo seu respeito.
Especialmente nas pesquisas realizadas em laboratério, 0s estudos que buscam mostrar um
efeito sobre o desenvolvimento frequentemente apresentam evidéncias com dados restritos a
um unico contexto e a um intervalo de tempo bastante curto.

Definicdo 10

Um experimento ecoldgico € uma tentativa de investigar a progressiva acomodagdo
entre 0 organismo humano em crescimento e seu meio ambiente, através de uma
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comparagdo sistematica entre dois ou mais sistemas ambientais ou seus componentes
estruturais. Com uma cuidadosa tentativa de controlar outras fontes de influéncia, quer
por designacdo aleatdria (experimento planejado), quer por comparacao (experimento
natural). (Bronfenbrenner, 1996, p. 29)

Um experimento ecoldgico busca entender a adaptagdo gradual do ser humano ao seu
ambiente em constante transformac&o, realizando compara¢des metodicas entre dois ou mais
sistemas ecoldgicos ou seus elementos constitutivos. Isso é feito com o intuito de minimizar
outras influéncias, seja por meio de controle intencional ou por meio de comparacdes. Assim,
o principal objetivo desse tipo de experimento ndo € apenas testar uma hipotese, mas sim
descobrir e identificar as caracteristicas e processos dos sistemas que impactam e sao
impactados pelas ac¢des e pelo desenvolvimento humano.

Definicdo 11

Um experimento transformador envolve a alteracdo e reestruturacéo
sistematicas de sistemas ecoldgicos existentes, de maneira que desafiam as
formas da organizacéo social, sistemas de crenca e estilos de vidas dominantes

numa determinada cultura ou subcultura. (BRONFENBRENNER, 1996 p.32)

Uma experiéncia transformadora modifica de forma consistente um determinado
aspecto de um macrossistema. Essa modificacdo pode ser realizada em qualquer escala do
ambiente ecoldgico, desde o micro até o exossistema, através da remocéo, alteracdo ou adicéo
de componentes e suas interconexdes.

Na investigacdo ecoldgica, € fundamental levar em conta as caracteristicas individuais
e do ambiente, assim como a configuracdo dos contextos ecoldgicos e 0S processos que se
desenrolam tanto dentro deles quanto entre eles, tratando-o0s como elementos interconectados e
analisando-o0s sob a perspectiva de um sistema.

O autor refere ainda a Elementos do ambiente iniciando a discussdo sobre atividades

molares:

Definicéo 12.

Uma atividade molar é um comportamento continuado que possui um momento
(quantidade de movimento, impulso) préprio e € percebido como tendo significado ou

intencdo pelos participantes do ambiente. (Bronfenbrenner, 1996, p.37)

Atividade denominada molar ressalta que uma atividade envolve mais do que apenas
um evento passageiro. Trata-se de um processo incessante que abrange mais do que um simples
comeco e término. Distingue-se de um ato, que € considerado como algo imediato, como um

sorriso ou um aplauso.
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As experiéncias cotidianas nos bercarios influenciam o desenvolvimento do bebé
quando apresentam significativa diversidade e complexidade das atividades realizadas com 0s
educadores e que se integram ao campo psicologico do bebé de uma participacao colaborativa
ou ao chamar sua atengao.

O estagio de desenvolvimento de um bebé pode ser demonstrado pela significativa
diversidade e complexidade nas atividades molares que ele realiza, e sustenta de forma
independente, sem estimulos ou instrucbes externas. A diversidade significativa diz respeito a
amplitude do contetdo e, a complexidade se revela na maneira como a acao e a diferenciacéo
evolutiva se manifestam no ambiente ecolégico percebido pelo individuo em desenvolvimento,
assim como em sua capacidade crescente de interagir e modificar esse ambiente conforme suas
necessidades e aspiracoes.

Portanto, a maneira como um bebé percebe a si mesmo e aos outros, assim como a sua
interagdo com eles, seja no contexto proximo ou em ambientes mais distantes, desempenha um
papel significativo no desenvolvimento. A maneira como essas relagdes se configuram e o que
elas contém, além de suas consequéncias para o desenvolvimento, sdo aspectos que ressaltam

0 aspecto desenvolvimentalista do bercario.

2.7.2 As estruturas interpessoais como contextos do desenvolvimento humano

Definicéo 13.
Sempre que uma pessoa em um ambiente presta atencdo as atividades de uma outra
pessoa, ou delas participa, existe uma relagéo. (Bronfenbrenner, 1996, p.46)

A existéncia de uma interacdo mutua é o critério essencial para a formacéo de uma diade.
Esta diade ocorre sempre que duas pessoas se envolvem nas a¢cdes uma da outra ou demonstram
interesse nelas.

A diade desempenha um papel essencial no progresso em duas dimens@es. Em primeiro
lugar, ela, por si mesma, cria um ambiente fundamental para o desenvolvimento. Em segundo
lugar, atua como um componente basico que forma o microssistema, permitindo a construcao
de estruturas interpessoais mais amplas.

No que diz respeito a sua capacidade de estimular o desenvolvimento psicolégico, a
diade pode apresentar trés configuracdes funcionais distintas:

e Diade de observagdo: acontece quando um individuo presta uma atencdo atenta
e constante as acdes de outro, que, por sua parte, pelo menos reconhece 0

interesse demonstrado. Esse tipo de diade atende claramente aos requisitos para
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a aprendizagem através da observacdo, mas imp&e uma necessidade interpessoal
extra: a atividade do outro ndo s deve ser o centro da aten¢do, como também a
pessoa precisa fornecer algumas respostas (0 que indica que estd prestando
atencdo). Quando uma diade de observacao se estabelece, ela tende a progredir
para uma forma diadica mais dindmica.

e Diade de atividades em conjunto: refere-se a0 momento em que ambos 0s
envolvidos se reconhecem como participando de uma agdo conjunta. 1sso nao
implica que estejam realizando exatamente a mesma atividade. Na verdade, as
acOes executadas por cada um geralmente sdo ligeiramente distintas, mas se
complementam - formando um todo harmonioso.

e Diade primaria: relacdo que permanece presente na experiéncia de ambos os
individuos, mesmo quando estdo distantes. Cada um dos envolvidos permanece
na mente do outro, gerando intensos lacos emocionais e provocando impactos
no comportamento de um ou de outro, mesmo na auséncia fisica. Acredita-se
que essas relacdes dualistas desempenham um papel fundamental na motivacao
para aprender e no direcionamento do desenvolvimento, independentemente da
presenca de um dos participantes. Dessa forma, é mais provavel que uma crianca
absorva habilidades, saberes e principios de alguém com quem possui uma
conexdo primaria, em comparacao a outra pessoa que sO € relevante para ela

quando ambos estéo fisicamente no mesmo lugar.

Apesar de cada uma ter caracteristicas Unicas, as trés formas de diades ndo se excluem
mutuamente, ou seja, podem se manifestar ao mesmo tempo, assim como de maneira isolada.
Como era de se prever, essas estruturas combinadas exercem uma influéncia desenvolvimental
mais significativa do que as diades que se restringem a um Unico tipo.

A docéncia com/para bebés tem caracteristicas que a distingue da docéncia em outras
faixas etarias. Para o processo educativo de bebés, é necessario compreendé-los, estar presente,
observar suas singularidades, ouvir suas vozes, ler suas expressdes e movimentos, além de
reconhecer, propiciar e acompanhar suas o desenvolvimento das atividades molares. Trata-se
de uma diade de envolvimento mutuo instigadora e estimulante em uma trajetoria de vida em
conjunto. E fundamental que o educador faga observagdes constantes e intervenha quando
necessario, avaliando e ajustando suas abordagens as necessidades, anseios e habilidades do

bebé de maneira individual e coletiva. A atuacdo do educador em bercarios ndo coincide com
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o fazer materno, mas representa uma construcdo profissional que demanda muito mais do que
apenas competéncia tedrica, metodoldgica e relacional.

A capacidade desenvolvimental de uma diade que participa de uma atividade em
conjunto surge da sua habilidade de intensificar e, assim, evidenciar de maneira mais
pronunciada determinadas caracteristicas tipicas de todas as diades, quais sejam:

e Reciprocidade: em qualquer interacao entre duas pessoas, especialmente durante uma
atividade em conjunto, as a¢fes de um individuo A afetam o individuo B e o contréario
também é verdadeiro. Como resultado, um individuo precisa alinhar suas a¢cdes com as
do outro. No caso de um bebé, essa necessidade de alinhamento ndo apenas facilita a
aprendizagem de habilidades sociais, mas também promove o desenvolvimento de um
entendimento de interdependéncia, o que é um avanco significativo na evolucao
cognitiva.

e Equilibrio do poder: embora as interagdes diadicas sejam mutuamente influentes, um
dos envolvidos pode ter uma influéncia maior que o outro. O grau em que, em uma
relacdo diddica, um individuo A exerce controle sobre um individuo B é chamado de
dindmica do poder. Essa dimenséo nas interacGes é crucial para o desenvolvimento em
diversos aspectos. No contexto de uma crianga pequena, a interacdo em uma relacao
diadica proporciona a chance de aprender a compreender e lidar com as diferencas de
poder. Esse aprendizado contribui a0 mesmo tempo para o crescimento cognitivo e
social, dado que as relacdes de poder sdo essenciais em fendmenos fisicos e sociais que
a pessoa em desenvolvimento encontra em distintos ambientes ecoldgicos ao longo de

sua vida.

O equilibrio do poder é importante também sob um outro ponto de vista, mais dinamico,
jaque ha indicios de que a condigéo ideal para a aprendizagem e o crescimento ocorre quando
0 equilibrio de poder muda progressivamente para beneficiar a pessoa que esta se
desenvolvendo; ou seja, quando essa pessoa tem cada vez mais oportunidades de ter influéncia
sobre o contexto.

As diades em atividades coletivas sdo particularmente apropriadas para esse processo
de desenvolvimento, incentivando a crianga a compreender e lidar com as dindmicas de poder.
Além disso, proporcionam uma excelente chance para realizar uma transicdo gradual de poder.
De fato, essa transi¢cdo costuma acontecer de forma "espontanea”, resultante da natureza ativa

do individuo em formac&o, em relagdo ao seu entorno.
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Sobre relacdo afetiva, Bronfenbrenner (1996) afirma que a medida que os individuos
participam de interagdes em pares, é provavel que expressem sentimentos mais intensos entre
si e explica que esses sentimentos podem ser de natureza positiva, negativa, ambivalente ou
assimétrica, isto quando uma pessoa aprecia a outra, mas ndo é correspondida. Essas conexdes
emocionais tendem a se diferenciar e intensificar ao longo das atividades que realizam juntos.
Quando essas rela¢bes sdo inicialmente positivas e reciprocas, e se tornam progressivamente
melhores, ha uma tendéncia de aumentar a probabilidade de surgimento de processos de
desenvolvimento, favorecendo a formacédo de um terceiro tipo de sistema entre duas pessoas, a
diade priméria.

Assim, a teoria de Bronfenbrenner (1996), mediante seu enfoque interdisciplinar e
integrador, contribui para a identificacdo e mapeamento das ligacGes que se estabelecem nas
situacOes interativas, nos contextos escolares, como afetos ao cuidar e educar bebés. Tais
contextos configuram-se como l6cus do processo proximal e pode ser caracterizado por sua
capacidade de promocdo de competéncias ou disfuncGes, em decorréncia das interagdes entre

os individuos, objetos e simbolos presentes no contexto observado.

2.7.3 Contextos do desenvolvimento humano

Definicéo 14.
Um papel é uma série de atividades e relacfes esperadas de uma pessoa. Que ocupa
uma determinada posi¢do na sociedade? E de outros em relacdo aquela pessoa.

(Bronfenbrenner, 1996, p.68)

Os papéis sociais sdo frequentemente identificados por meio de rétulos que atribuem
diversas funcGes aos individuos, dentro de uma sociedade. Em uma cultura especifica, esses
papéis normalmente variam com base em elementos como: idade, sexo, relacdo familiar,
ocupacgdo ou estrato social. Outros fatores como etnia ou religido também podem ser levados
em conta.

Na pratica, as individualidades e, por consequéncia, os rotulos associados a esses papeis,
podem ser interpretados como respostas as perguntas: quem é esta pessoa? O que se pode
esperar dela?

Assim, na instituicdo escolar é importante compreender tanto o bebé quanto o contexto
social em que ele esta inserido, bem como o papel social da docéncia com/para bebés, tendo em
vista uma série de expectativas em relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem do bebé.
Assim, as acdes englobam néo apenas ministrar conteudo das atividades escolares, mas também

desenvolver atividades que promovam interacdes entre duas partes envolvidas, levando-se em
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conta aspectos como as diretrizes estabelecidas, o nivel de reciprocidade, a distribuicéo de poder

e o vinculo emocional.

2.7.3.1 Laborat6rio como um contexto ecoldgico

Vaérios tipos de ambientes geram padrdes Unicos de comportamento, interagdo e
envolvimento para as pessoas que se tornam parte desses contextos. De acordo com a teoria de
Bronfenbrenner (1996), o laboratério é visto como um espago ecoldgico destinado a
investigacdo do comportamento humano, e seu significado depende de como esse ambiente é
entendido pelos participantes, considerando o0s papéis, as atividades e as interacfes
desenvolvidas.

Dessa forma, um laboratorio é considerado ecologicamente adequado para a analise do
comportamento humano quando duas condicGes sdo atendidas. Primeiro, € importante que o
significado psicoldgico e social da vivéncia do individuo no ambiente seja examinado e
compreendido pelo pesquisador. Em segundo lugar, é crucial que a percepcao pessoal do
contexto da pesquisa se alinhe com a experiéncia ambiental a qual o pesquisador pretende

extrapolar seus resultados.

2.7.3.2 O mesossistema e o desenvolvimento humano

Ao examinar as influéncias que impactam o0s processos de socializacdo e
desenvolvimento no contexto do mesossistema, faremos uso dos principais conceitos que
ajudam a definir a estrutura e o funcionamento dos microssistemas. Desta forma, 0s
componentes fundamentais sdo os elementos familiares presentes no ambiente. As interacoes
significativas, os papéis e as dinamicas interpessoais se manifestam em relagdes que variam em
termos de reciprocidade, distribuicdo de poder e lagos emocionais.

A distincdo reside na esséncia das conexdes presentes no microssistema, onde se
observam diades e sistemas, juntamente com as trocas de fungdes e as a¢des molares que se
desenrolam em determinado contexto, enquanto no mesossistema, essas dindmicas ocorrem nas
interacOes entre diferentes ambientes.

Bronfenbrenner (1996) descreve 0 mesossistema como um conjunto de conexdes entre
maultiplos contextos nos quais o individuo se desenvolve e se torna um membro ativo. Em sua
teoria, sugere que a participacdo multiambiente é entendida como a forma mais simples de

conexdo entre dois ambientes, sendo que pelo menos uma expressdo disso é essencial para a
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formacgdo de um mesossistema. Esse fenbmeno ocorre quando um individuo se envolve em
atividades em mais de um ambiente. Como por exemplo, quando ele passa tempo tanto em casa
guanto em uma creche, sendo que essa participacao ocorre de maneira sequencial. Além disso,
a participacdo em multiplos ambientes pode ser entendida como a presenca de uma rede social
imediata ou de primeira ordem entre os diferentes contextos nos quais a pessoa esta inserida.

Um outro tipo de mesossistema, chamado de ligacéo indireta, acontece quando a crianga
ndo esta envolvida diretamente em ambos 0s contextos, mas uma relacdo pode ser criada entre
eles por meio de uma terceira pessoa, que atua como uma ponte entre os individuos nos dois
ambientes.

As mensagens, que sdo enviadas de um ambiente para outro com o propdsito de fornecer
informacBes especificas as pessoas naquele local, sdo conhecidas como comunicacdes
interambientes. Essa comunicacdo pode acontecer de diversas formas, seja de maneira direta
por meio de interagdes presenciais, conversas telefonicas, correspondéncias, mensagens escritas
de noticias ou andncios, ou até de forma indireta através de redes sociais. A comunicagdo pode
ser unidirecional ou bilateral. Um exemplo dentro de uma instituicdo educacional é a interacdo
gue ocorre entre a secretaria municipal de educacéo e a equipe de administracdo de uma creche
ou com 0s supervisores das atividades pedagdgicas do bercério.

O conhecimento inter-ambiente diz respeito as informagdes ou experiéncias que um
ambiente possui sobre os outros (Bronfenbrenner, 1996). Esse conhecimento pode ser adquirido
por meio da comunicacdo entre ambientes ou através de fontes externas que ndo estdo
diretamente ligadas aos ambientes em questdo, como, por exemplo, aulas sobre educacao
infantil relativas a disciplina do curriculo formativo obrigatério de um curso de Pedagogia.

2.7.3.2.1 O Mesossistema e o Desenvolvimento do Bebé

O desenvolvimento do ser humano dentro de um mesossistema é potencializado quando
o individuo inicia sua experiéncia em companhia de pessoas significativas em sua vida, como
exemplificado pelo ato de uma mae levando seu bebé ao bercario. Esta situacéo evidencia que
a interacdo entre os diversos papeis atribuidos a um sujeito, em contextos distintos, facilita a
promocao da confianga e a coesdo em objetivos comuns. A inter-relagéo entre pertencimento,
percepcdo e ambiente gera implicacdes significativas para o desenvolvimento cognitivo da

crianca. Desde a fase inicial da infancia, a ampliacdo dos contextos nos quais o bebé toma parte
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€ uma consequéncia do amadurecimento pessoal, e ira influir de maneira decisiva em seus
desenvolvimentos. (Bronfenbrenner, 1996)

A medida que o bebé é envolvido em mdltiplas atividades, observa-se um aumento da
participacdo colaborativa, especialmente em interacbes com individuos mais maduros. O autor
defende que esse envolvimento em atividades coletivas, diversificadas e interacionais
proporciona uma adaptacéo a diferentes ambientes e dinamicas, o que, por conseguinte, amplia
as competéncias cognitivas e habilidades sociais do bebé. Além disso, a motivacdo gerada nesse
contexto persiste, mesmo quando os participantes se separam, e tende a se espalhar por diversas
situacOes, especialmente em lagos que possuem significados emocionais. Esses efeitos sao
exacerbados quando as interagdes ocorrem dentro de contextos culturais distintos, considerando
fatores como etnia, classe social e outros aspectos que compdem o historico social e cultural do
individuo.

Tal afirmacédo prop0e trés varidveis que exploram a correlacéo entre a vivéncia anterior
e as experiéncias futuras do individuo em desenvolvimento. A primeira indica que a capacidade
de aproveitamento em experiéncias futuras esta relacionada ao nimero de diferentes contextos
anteriormente vividos. A segunda sugere que a introducdo de préaticas intercontextuais traz
beneficios significativos, enquanto a terceira postula que a diversidade dos ambientes é benéfica
para promover o desenvolvimento. As teorias que se seguem abordam as ligagdes
complementares entre 0s contextos, ressaltando a importancia de vinculos afetivos e a
construcdo de confianga reciproca entre ambientes. O fortalecimento de lacos que unem 0s
diversos contextos favorece um ambiente propicio para o desenvolvimento, destacando que a
auséncia ou fragilidade desses vinculos resulta em mesossistemas dissociados e menos
favorecedores. (Bronfenbrenner, 1996)

Por fim, a relacdo entre os ambientes e os individuos é complexa e mutuamente
interativa, com propostas que visam aumentar a eficacia das comunicacdes e das interagoes.
Dessa forma, sugere-se que a construcao de redes sociais entre contextos e a disponibilizacdo
de informacdes significativas sdo fundamentais para assegurar um desenvolvimento continuo e
positivo. Dessa maneira, segundo Bronfenbrenner (1996), o desenvolvimento se processa no
fluxo entre ambientes e € maximizado na medida em que existe uma abordagem integrada, onde
todos os envolvidos participam de atividades coletivas, considerando sempre a importancia do
ajuste dinamico de poder em beneficio do desenvolvimento do individuo. Essa analise fornece
uma visdo ampla sobre as transi¢des ecoldgicas e a importancia dos vinculos sociais no processo

de desenvolvimento humano.
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2.7.3.3 O exossistema e o desenvolvimento humano

De acordo com Bronfenbrenner (1996), um exossistema é caracterizado por englobar
um ou mais contextos que cercam o individuo em crescimento, que atua como um agente ativo
em situacOes que impactam ou sdo impactadas pelas dinamicas desse contexto. Para ilustrar
como o exossistema funciona em um ambiente que afeta o desenvolvimento, é essencial criar
uma cadeia causal com, no minimo, duas fases. A primeira fase conecta eventos do ambiente
externo aos processos que ocorrem no microssistema do individuo em desenvolvimento. A
segunda fase estabelece uma relacéo entre os processos do microssistema e as transformacoes
no desenvolvimento da pessoa dentro desse ambiente. Essa sequéncia causal também pode
seguir na direcdo inversa, onde o individuo em desenvolvimento induz mudancas dentro do
microssistema, que repercutem em areas mais distantes. Em qualquer situacdo, é necessario
demonstrar que houve uma continuidade que abrange dois estagios.

De um lado, a capacidade de crescimento de um ambiente é ampliada na medida em que
ha& conexdes diretas e indiretas com esferas de influéncia, permitindo que os integrantes do
ambiente original impactem a alocacdo de recursos e as decisdes alinhadas as necessidades do
individuo em desenvolvimento, além dos esforcos de quem trabalha em seu favor. Por outro
lado, a capacidade de desenvolvimento de um ambiente diminui & medida que aumenta a
quantidade de conexdes intermediarias na rede que liga esse ambiente aos centros de poder.
(Bronfenbrenner, 1996)

2.7.3.4 O macrossistema e 0 progresso humano

O crescimento da crianca € impulsionado por seu maior engajamento em atividades
construtivas e guiadas desde a infancia, especialmente ao se envolver em experiéncias fora do
lar, 0 que permite que interaja com adultos além de seus pais. Para Bronfenbrenner (1996,2011),
o potencial de desenvolvimento de um ambiente esta relacionado a medida em que 0s papéis,
as atividades e as interacOes que ocorrem nesse espago contribuem, ao longo do tempo, para
estimular e sustentar niveis de motivagdo na pessoa em crescimento. Esses niveis, com o tempo,
ganham autonomia. Assim, ao ingressar em um novo ambiente, esse padrdo é transferido e, na
falta de fatores contrarios, tende a intensificar-se.

Os microssistemas que possuem essas caracteristicas e repercussées sdo designados

como ambientes fundamentais, enquanto os padrdes duradouros de motivacdo e acdo que
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provocam no ser humano sdo denominadas trajetorias de desenvolvimento. Nesse contexto,
segundo Bronfenbrenner (1996, 2011), os problemas de desenvolvimento geralmente ndo se
tornam evidentes até que a pessoa mude de seu ambiente atual para um novo ambiente que pode
servir como base. Isso significa sair de um contexto que, até 0 momento, incentivou e mantém
seu nivel e a maneira de funcionar. Essa mudanca envolve a necessidade da pessoa buscar novas
formas de estimulo e suporte. O processo de transi¢cdo entre esses dois ambientes é denominado
transicdo primaria. E mais provavel que os efeitos latentes dos ambientes primarios anteriores
se tornem visiveis apds essas transi¢des, ja que elas costumam ocorrer com meses ou até anos
de intervalo.

Ainda de acordo com Bronfenbrenner (1996 ,2011), a dire¢éo e a intensidade do avango
psicolégico sdo determinadas pela medida em que as oportunidades de acessar diferentes
ambientes favorecem o desenvolvimento em diversas areas, estando disponiveis ou ndo para o
individuo em processo de crescimento.

O impacto que uma mudanga de um ambiente inicial para outro exerce sobre o
desenvolvimento é determinado pela compatibilidade entre a trajetéria de crescimento criada
no ambiente anterior e o equilibrio entre os desafios e as facilidades disponiveis no novo
contexto, além de suas relagdes com o antigo. Esse equilibrio é influenciado por teorias
anteriores que delineiam as condic¢des dos microssistemas, mesossistemas e exossistemas que
favorecem o desenvolvimento psicoldgico, considerando o nivel de maturidade do individuo,

sua saude fisica e o grau de envolvimento ou desconexdo com a estrutura social vigente.

2.2.4 A Teoria Bioecoldgica na préatica pedagdgica

A compreensdo de possiveis aplicacbes da Teoria Bioecologica na pratica
pedagdgica precisa considerar que fazem parte do desenvolvimento fisico: o crescimento do
corpo e do cerebro da crianca, suas habilidades motoras, suas capacidades sensoriais e sua
saude. E o desenvolvimento cognitivo envolve a aten¢do, memoria, linguagem, aprendizagem,
raciocinio pensamento e criatividade. E o desenvolvimento psicossocial envolve a
personalidade, as emocgdes e as relagfes sociais (Papalia; Feldman, 2013). Assim,
compreender o desenvolvimento humano envolve a realizagdo de um “estudo cientifico dos
processos de transformacao e estabilidade ao longo de todo o ciclo da vida humana” (p. 36).

Segundo Bronfenbrenner (1996), é primordial compreender que esses aspectos ndo se
desenvolvem isoladamente, mas sé@o resultantes da interacdo constante entre a crianga e 0s

contextos ecoldgicos que a cercam, que Sdo 0 microssistema, mesossistema, exossistema e
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macrossistema. Para os bebés, especialmente, a qualidade das interacdes com cuidadores no

microssistema, como os professores e seus familiares, influencia diretamente esses processos

de desenvolvimento da crianca.

Pensando por essa lente, qualquer fase do ciclo da vida possui caracteristicas proprias

que foram construidas socialmente como resultado de um consenso gerado numa uma cultura

especifica. A Figura 2 mostra caracteristicas como reflexo, estimula¢do, comportamento e

idade tipica desses reflexos no bebé.

Figura 2- Reflexos Humanos Primitivos

Reflexo Estimulagéo Comportamento | Idadetipicade | Idade tipica
do bebé aparecimento | desaparecimento
Reflexo de | O bebé é Estica pernas, 7° més gestacdo | 3 meses
Moro derrubado ou ouve | bragos e dedos;
um estampido. curva-se e joga a
cabega para trés.
Reflexo de | Acaricia-sea Fecha o punho 7° més gestacdo | 4 meses
Preensdo palma da méo do com forc¢a; pode
bebé. ser erguido se
ambos o0s punhos
agarrarem um
bastéo.
Reflexo Deita-se 0 bebé de | Viraacabecapara | 7° més gestagdo | 5 meses
tonico costas. o lado, assume
assimétrico posicao de
do pescoco “esgrimista”,
estende bragos
e pernas para o
lado preferido e
flexiona os
membros opostos.
Reflexo de | Acariciam-se ao Abre a boca, fecha | Nascimento 3 meses
Babinski mesmo tempo os olhos, flexiona
ambas as palmas 0 pesco¢o, inclina
das maos do bebé. | acabeca para
frente.
Babinski Acaricia-se a Abre os dedos dos | Nascimento 4 meses
planta do pé do pés em leque; o pé
bebé. se retorce.
Reflexo de | Toca-se os labios, | Inicia Nascimento 9 meses
sucgdo gengivas ou pa- automaticamente o
lato do bebé. movimento de
sucgéo.
Reflexo de | Segura-se o bebé Faz movimentos 1 més 4 meses
marcha por baixo dos semelhantes ao de
automatica | bracos, com os pés | uma caminhada
descalcos tocando | coordenada.
uma superficie
plana.
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Natatorio O bebé € colocado | Faz movimentos 1 més 4 meses
na agua com o natatorios
rosto voltado para | coordenados.
baixo.

Fonte: Papalia e Feldman (2013, p. 151).

Na perspectiva bioecoldgica, de acordo com Bronfenbrenner (1996), esses reflexos
inatos podem ser vistos como caracteristicas da pessoa que v&o interagir com contextos,
especialmente no microssistema escolar, ambiente no qual os estimulos sensoriais e motores
proporcionados pelos educadores podem vir a potencializar ou a inibir determinadas respostas,
a depender da sensibilidade, frequéncia e qualidade dessas interagdes.

Papalia e Feldman (2013) mencionam como de fundamental importancia, considerar que
0 contexto e os estimulos que o individuo esta exposto, ou que ndo recebe, impactam de maneira
significativa o desenvolvimento de seu organismo durante a primeirissima infancia, um periodo
determinante para as fases posteriores, configurando-se como base para inUmeras conquistas.
Assim, sdo diversos os elementos que impactam o desenvolvimento humano, formando as
particularidades de cada pessoa. E ha os elementos exclusivos que sao estruturados pela heranca
genética, que é a base que cada ser humano carrega ao nascer, independentemente de suas acoes
ou de qualquer fator externo.

Esse trecho dialoga diretamente com o modelo Processo—Pessoa—Contexto—Tempo,
conforme defendido por Bronfenbrenner (1996), pois destaca que 0s processos proximais entre
bebés e adultos, interacdes cotidianas frequentes e significativas, sdo 0s maiores responsaveis
por transformar potenciais genéticos em competéncias reais, dependendo da estabilidade e
qualidade dos contextos em que ocorrem. A Figura xx traz algumas caracteristicas do

desenvolvimento psicossocial da crianca de 0 a 3 anos.

Figura 3x- Caracteristicas do desenvolvimento psicossocial da crianca de 0 a 3 anos

Idade

aproximada Caracteristicas

(em meses)

0-3 Os bebés estao abertos a estimulacdo. Eles comegam a demonstrar interesse e
curiosidade e sorriem prontamente para as pessoas.

3-6 Os bebés podem antecipar o que esta prestes a acontecer e se decepcionam em

caso contrario. Demonstram isso ficando zangados ou agindo de modo cauteloso.
Sorriem, arrulham e riem com frequéncia. Essa é uma fase de despertar social e
de trocas reciprocas entre o bebé e o cuidador.

6-9 Os bebés jogam “jogos sociais” e tentam obter respostas das pessoas. Eles
“conversam”, tocam e agradam outros bebés para fazé-los responder. Expressam
emocOes mais diferenciadas, demonstrando alegria, medo, raiva e surpresa.
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9-12 Os bebés preocupam-se muito com seu principal cuidador, podem ter medo de
estranhos e agem de modo submisso em situacdes novas. Por volta de um ano,
comunicam suas emocdes de maneira mais clara, demonstrando variacGes de
humor, ambivaléncia e gradacdo de sentimentos.

12-18 As criancas exploram seu ambiente utilizando as pessoas que estdo mais ligadas
como base segura. A medida que vdo dominando o ambiente, tornam-se mais
confiantes e mais ansiosas por se autoafirmar.

18-36 Criangas pequenas as vezes ficam ansiosas porque agora percebem o quanto
estdo se separando do cuidador. Elaboram a consciéncia de suas limitagdes na
fantasia, nas brincadeiras e identificando-se com os adultos.

Fonte: Adaptada de Papalia e Feldman (2013, p. 156).

A analise do desenvolvimento do bebé é essencial e faz parte do trabalho pedagdgico no
ambiente escolar. Os testes de monitoramento do desenvolvimento dos bebés tém um papel
importante nesse contexto, possibilitando a deteccdo antecipada de possiveis atrasos ou
dificuldades em &reas como motricidade, linguagem, habilidades sociais e cognitivas. Por meio
de avaliacdes, profissionais e responsaveis podem adotar intervencgdes apropriadas, estimulando
um desenvolvimento completo e evitando problemas futuros.

Vale salientar que a perspectiva bioecoldgica reforca que tais avaliacbes devem
considerar ndo somente a crianca isolada, mas também a influéncia dos diferentes sistemas que
a rodeiam como o microssistema formado pela familia e escola; exossistema, considerando o
trabalho dos pais; e 0 macrossistema, que podem ser admitidas as politicas publicas, pois o
desenvolvimento é produto dessa rede complexa de relac@es. (Bronfenbrenner,1996)

A utilizaco de ferramentas de avaliacdo confiaveis e apropriadas é imprescindivel para
observar 0 avango das criancas e garantir que elas recebam o apoio necessario para alcangar seu
pleno potencial. Embora a avaliacdo da inteligéncia em bebés seja uma tarefa complexa, o
progresso no desenvolvimento pode ser acompanhado. Testes de desenvolvimento, como as
Escalas Bayley, permitem comparar o desempenho infantil com padrdes normativos. Essas
escalas, aplicaveis a criancas de 1 més a 3 anos e meio, destacam habilidades em areas como
cognigdo e linguagem. Os resultados, expressos em quocientes de desenvolvimento, sdo
imprescindiveis para a identificacdo precoce de distirbios emocionais e déficits variados,
orientando profissionais e familiares no planejamento das intervencdes necessarias. (Papalia;
Feldman, 2013)

Do ponto de vista bioecoldgico, é importante que a analise desses resultados seja
integrada com a observacdo dos contextos imediatos, como praticas pedagogicas e relacfes
familiares, visto que os resultados numéricos sozinhos ndo conseguem explicar as trajetorias de
desenvolvimento, necessitando do entendimento dos contextos nos quais 0S Processos

proximais ocorrem. (Bronfenbrenner,1996)
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Papalia e Feldman (2013) também apresentam sobre o Teste de Avaliacdo do
Desenvolvimento de Denver, e esclarecem que esse teste se constitui em um instrumento
empregado para acompanhar o desenvolvimento de criancas de 1 més a 6 anos, buscando
detectar eventuais atrasos. Essa avaliacdo abrange competéncias motoras grossas, como rolar e
pegar uma bola, bem como habilidades motoras finas, como segurar um chocalho e desenhar,
além do desenvolvimento da linguagem, da personalidade e das interacGes sociais.

A Teoria Bioecologica evidencia que a aquisicdo dessas habilidades estd diretamente
ligada as oportunidades concretas e significativas proporcionadas no microssistema, como o
ambiente escolar, no qual as préaticas intencionais e afetivas dos educadores revelam-se como
fundamentais no sentido da potencializagcdo do desenvolvimento global do bebé.
(Bronfenbrenner,1996)

Ainda de acordo com Papalia e Feldman (2013), o desenvolvimento motor do bebé
ocorre seguindo os principios céfalo caudal e proximo-distal, com o controle da cabeca, méos
e locomocéo progredindo em conformidade com esses padrdes, embora as diferengas entre 0s
géneros, ndo existem variagdes consideraveis no desenvolvimento motor entre meninos e
meninas. Por exemplo, a capacidade de controlar a cabeca se inicia com a capacidade de girar
de um lado para o outro ao nascer, evoluindo até cerca de quatro meses, quando a maioria dos
bebés consegue manter a cabeca ereta com apoio. Em relagdo ao controle das méos, os bebés
nascem com o reflexo de preensdo e, por volta de trés meses e meio, conseguem agarrar objetos
de tamanho moderado, transferi-los entre as maos e segurar pequenos itens, embora ainda
encontrem dificuldades com objetos menores.

Em termos de mobilidade, apés trés meses, o bebé comeca a rolar intencionalmente,
primeiro de frente para trds e, em seguida, de costas para frente. Por volta dos 6 meses, ele ja
consegue se sentar sem suporte, e até cerca de 8 meses e meio, se mantém na posicao sentada
de forma independente. Entre 6 e 10 meses, a maioria dos bebés inicia a movimentacdo por
conta propria, engatinhando ou se arrastando, o que contribui para o desenvolvimento cognitivo
e psicossocial, promovendo a percepcao espacial, de profundidade e a avaliacdo de seguranca
baseada na referéncia visual com os cuidadores. A partir dos 7 meses, o bebé comega a se erguer
com apoio, e por volta dos 11 meses, ja consegue ficar em pé sem assisténcia. A habilidade de
caminhar é adquirida mais tarde se comparada a outras espécies, devido ao tamanho da cabeca
e a curta estatura das pernas, fatores que complicam o equilibrio. Antes de conseguirem andar
sozinhos, 0s bebés costumam se apoiar em moveis ou segurar a mao de outra pessoa. Apds o
primeiro ano, a maioria deles da seus primeiros passos independentes e, em questdo de poucas

semanas, ja caminha de maneira razoavel. Ao atingir cerca de 15 meses, uma criangca com
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desenvolvimento normal é capaz de pegar pequenos objetos, como uma ervilha, utilizando a
pinca para segurar, além de empilhar dois cubos para formar uma torre. Depois de completar
trés anos, ela consegue reproduzir um circulo de maneira bastante adequada. (Papalia: Feldman,
2013)

Sob a 6tica bioecoldgica, Bronfenbrenner (1996) evidencia que mesmo que existam
principios universais de desenvolvimento motor, a velocidade e qualidade dessas conquistas
dependem do tipo e quantidade de interacdo no microssistema. Pode-se citar como exemplo, a
liberdade para explorar brinquedos adequados com o encorajamento dos adultos, o que pode
evidenciar que o contexto influencia diretamente a trajetoria de cada crianca.

Considerando-se a carga horaria diaria que o bebé estd no ambiente escolar, a
observacdo fundamentada em aportes cientificos sobre o que é esperado em relacdo as
aquisicdes de capacidades/habilidades do bebé ao longo do passar dos meses, permite ao
pedagogo perceber indicios de eventuais comprometimentos na satde, no desenvolvimento e
na aprendizagem do bebé. Nessa perspectiva, o profissional pode ser um agente promotor de
intervengdo precoce que € um “processo sistematico de planejamento e fornecimento de
servicos terapéuticos e educacionais para familias que precisam de ajuda para satisfazer as
necessidades de desenvolvimento de bebés e criancas em idade pré-escolar”. (Papalia:
Feldman, 2013, p.169).

Essa acdo do pedagogo se conecta ao modelo Processo—Pessoa—Contexto—Tempo,
conforme apresentado por Bronfenbrenner (1996, 2011). Ao atuar como mediador dos
processos proximais, além de ampliar o impacto positivo para além do microssistema escolar,
articulando estratégias com outros sistemas como familia, equipe multiprofissional e politicas

publicas, fortalece a rede de apoio ao bebé.

2 A TEMATICA DESTA TESE NA LITERATURA

2.1 Pesquisas académicas sobre educagéo de bebés em creches

Para construir um panorama sobre investigagdes relativas ao tema Educacéo de bebés
em contexto escolar, foi elaborado um quadro expositivo com o resultado de buscas no Catalogo
de Teses e DissertacOes da Capes com as seguintes palavras-chave: “educagao de bebés”;
“docéncia com bebés”; “professor de bebés” e “professor de creche”, considerando dissertacées
e teses defendidas entre 2019 e 2024, apresentadas no Quadro 4, com suas caracteristicas

especificas.
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Quadro 4 - Pesquisas académicas sobre Educacéo de bebés em creches.

Autor(ano)

Bitencourt (2020)

Elementos

Titulo

Descricao

Docéncia com bebés: experiéncias sociais e
dimens&o sensorial no trabalho de
professoras e auxiliar no cuidado e educacao
de bebés em uma Instituicdo de El

Obijetivo

Compreender as experiéncias sociais de
professoras e auxiliares de El, que trabalham
com cuidado e educacao de bebés em uma
Institui¢do Publica Municipal de EI

Instrumentos de coleta de
dados utilizados

Observacdo participante, com registro em
diario de campo com filmagens e entrevistas
semiestruturadas

Principais resultados

Professoras e auxiliares vao gerindo diferentes
I6gicas de acdo durante a realizagdo de suas
atividades laborais, o que afeta diretamente a
experiéncia do bebé.

Lizardo (2020)

Titulo

Saberes profissionais e praticas com
intencionalidade pedagdgica: um estudo
sobre o professor de creche

Objetivo

Construir um processo formativo em contexto
voltado para a valorizacao de praticas de
aprendizagem de bebés e criancas pequenas.

Instrumentos de coleta de
dados utilizados

Observacao participante

Principais resultados

Os saberes dos professores da El advém da
prética profissional e do didlogo com
professores mais experientes e mostram ter
um sentimento de medo ao proporem
atividades para bebés e criancas, desde uma
reacdo alérgica até aspectos voltados a
seguranca fisica.

Cestaro (2019)

Titulo

Olhares para a formag&o dos cursos de
Pedagogia das IES privadas de Juiz de
Fora/MG: desdobramentos para o lugar da
docéncia na creche

Objetivo

Analisar a estrutura curricular dos cursos
presenciais de Pedagogia das Instituicfes de
Ensino Superior privadas de Juiz de Fora,
tomando como foco as especificidades que
requer o trabalho docente junto aos bebés e
criancas bem pequenas no contexto da creche.
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Instrumentos de coleta de
dados utilizados

Entrevistas semiestruturadas. Questionarios

Principais Resultados

Identifica-se uma carga horaria limitada nas
disciplinas e modulos especificos, de modo a
reduzir a amplitude da discussdo dessa etapa
educacional; nas disciplinas e moddulos que se
referem a EI, revela-se que a prioridade da
discussdo € escola, deixando em segundo plano, os
saberes e fazeres relacionados aos bebés e criancas
bem pequenas no cotidiano da creche.

Chaves (2020)

Titulo A formacéo em contexto de professoras dos bebés e
das criangas bem pequenas: andalise de um processo
formativo na creche

Objetivo Analisar a perspectiva das professoras que atuam

com os bebés e as criangas bem pequenas sobre as
possibilidades de um processo de formagdo em
contexto contribuir para transformar as praticas
pedagogicas que realizam no cotidiano da creche.

Instrumentos de coleta de
dados utilizados

Observacéo entrevista

semiestruturada

participante e a

Principais resultados

As analises das entrevistas, oportunizaram 0 acesso
as percepcbes das professoras sobre as
contribuicdes do processo de formagédo em contexto
do qual participaram na creche. Em geral, elas
compreenderam essa formagdo como processo de
partilha e constru¢do coletiva, valorizaram o seu
carater participativo, destacaram a sua forte relagdo
com o contexto da creche, com foco nas
necessidades formativas das suas professoras

Adurens (2020)

Titulo Desenvolvimento de bebés na creche: percepcdes
de professoras e auxiliares
Objetivo Identificar e descrever a percepgéo de professoras e

Auxiliares de Desenvolvimento Escolar (ADE) da
creche sobre o desenvolvimento de bebés.

Instrumentos de coleta de
dados utilizados

Entrevista semiestruturada

Principais resultados

Contatou-se que as participantes promovem acdes
direcionadas a Varios dominios do
desenvolvimento, como motor, socioafetivo,
linguistico, cognitivo e sensorial, relativos aos
bebés no qual identificam algum atraso, bem como
planejam e organizam suas atividades, a fim de
promover o desenvolvimento integral dos bebés.
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Silva (2019) Titulo As concepcdes de professoras e de auxiliares sobre
a atuacdo docente promotora de préticas
educativas de boa qualidade com bebés

Objetivo Analisar as concepcBes de professoras e de

auxiliares sobre a atuacdo docente promotora de
praticas educativas de boa qualidade com bebés em
creches com propostas pedagdgicas distintas.

Instrumentos de coleta de
dados utilizados

Observacdo participante, entrevistas
semiestruturadas individual e coletiva

Principais resultados

As principais especificidades da docéncia com
bebés reveladas neste estudo, que foram
caracterizadas e que se aproximam da qualidade
almejada para a El, especialmente para as praticas
com os bebés, foram: escuta das criangas, énfase nas
interacbes e nas brincadeiras, organizacdo de
espacos e materiais que sejam disponibilizados para
as criancas explorarem de diversas formas, registro
do cotidiano por meio de fotos e escrita, a
compreensdo da indissociabilidade entre cuidado e
educacdo, respeito ao ritmo das criangas, trocas de
experiéncias entre professora e familia.

Fonte: Elaborado pela autora

Como evidenciado no Quadro 04, estas producdes académicas, na area da Pedagogia,

apresentam recortes do tema EI que tratam de varios aspectos sobre educacdo de bebés em

contexto escolar.

Bitencourt (2020), em seu trabalho denominado “Docéncia com bebés: experiéncias

sociais e dimensdo sensorial no trabalho de professoras e auxiliar no cuidado e educacdo de
bebé&s em uma Instituicdo de EI” apresentou como objetivo compreender as experiéncias sociais
de professoras e auxiliar de El, que trabalham com cuidado e educacéo de bebés que frequentam
uma Instituicdo Publica Municipal de EIl, destaca a necessidade imediata de aumentar os
investimentos, tanto tedricos quanto praticos, com o objetivo de entender como se desenrolam
0s processos da docéncia com bebés. Isso visa reconhecer as particularidades que podem apoiar
a formacéo inicial, o desenvolvimento continuo e a capacitacao dos educadores que atuam com
essa faixa etéria, além dos demais profissionais encarregados do suporte pedagogico nas
creches.

Como uma contribuigédo inovadora, com base na validagdo das investiga¢des sobre o
uso do corpo como ferramenta de trabalho por parte das professoras e auxiliares, sugere uma
abordagem que considere a interacdo entre as diversas formas de acéo e a dimensao sensorial

presente nas atividades de cuidar e educar. Essa perspectiva sensorial possibilita uma melhor
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compreensdo das acOes delicadas que ocorrem no processo de cuidado e educacdo. A anélise
realizada por Bitencourt (2020) destaca a percepcao cuidadosa que essas mulheres exercem em
um ambiente coletivo, com individuos que ainda ndo conseguem cuidar de si mesmos de forma
autébnoma. Trata-se de um foco que reconhece que a vivéncia social de professoras e auxiliares
vai além das ldgicas de integracdo, estratégia e subjetivacdo, incorporando também as
experiéncias corporais fundamentais nas relacoes que se estabelecem ao longo do dia. E propde
incluir nas propostas de formacao inicial e continua reflexdes e, principalmente, experiéncias
gue promovam a conscientizacao de que diversas acdes realizadas por educadoras e assistentes
durante as atividades de cuidado e educacéo de bebés em ambientes coletivos sdo impulsionadas
por seus sentidos primordiais.

A pesquisa de Cestaro (2019) “Olhares para a formacdo dos cursos de Pedagogia das

IES privadas de Juiz de Fora/MG: desdobramentos para o lugar da docéncia na creche”
partiu da seguinte indagacdo: como é o processo de formacdo de professores nos cursos
presenciais de Pedagogia oferecidos por institui¢des privadas em Juiz de Fora, com énfase
na atuacao na El, particularmente em creches?

Com o intuito de esclarecé-la, Cestaro (2019) explorou diversas trajetorias, visando
iluminar o foco central deste estudo, que era investigar a composicao curricular dos cursos de
Pedagogia em instituicdes de ensino superior privados em Juiz de Fora, com énfase nas
particularidades da pratica pedagogica voltada para bebés e criancas pequenas em
creches.Tracados 0s objetivos de avaliar se a grade curricular dos cursos de Pedagogia nas
instituicdes de ensino superior privadas de Juiz de Fora oferece saberes tedricos e praticos
relacionados a bebés e criancas pequenas, direcionados para a atuacdo de professores no
ambiente da creche, bem como avaliar a elaboracdo de discursos das graduadas das IES
investigadas e profissionais de creches em relacdo as suas vivéncias e experiéncias nos cursos
de Pedagogia e nos ambientes das creches, percorreu um caminho metodologico que
contemplou a analise de producdes correlatas, analises documentais e entrevistas
semiestruturadas.

O resultado da investigagdo de Cestaro (2019) aponta que a creche é vista como a porta
de entrada para o mercado de trabalho, entretanto, nota-se uma falta de preparo teorico e
metodologico por parte da educadora que esta ou estard atuando nesse ambiente.; que a carga
horéaria dedicada as disciplinas e mddulos especificos é restrita, o que limita a profundidade das
reflexGes acerca dessa fase da educacdo; nos modulos que abordam a El, constata-se que o foco
principal da conversa € a El, relegando a um segundo plano os conhecimentos e praticas

associados aos bebés e criancas muito pequenas no ambiente da creche; uma vulnerabilidade
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nas competéncias tedricas e praticas das educadoras e coordenadoras dos cursos de Pedagogia,
no que diz respeito a formacgdo necessaria para atuar na El.

Cestaro (2019) também identificou falta de interacdo entre as diferentes areas de estudo
ou modulos que abordem questdes pertinentes aos bebés e as criancas pequenas em seus
contextos de educacdo e cuidado coletivo; bem como uma lacuna histdrica na conexao entre
teoria e pratica nos programas de formagdo em Pedagogia, 0 que aponta para a vulnerabilidade
dos estagios, particularmente no que diz respeito as creches. Existe um descompasso entre a
formacéo docente e a préatica na El, causado pela falta de estagios nessas instituicoes e pela
caréncia de projetos de pesquisa e extensdo voltados para essa area. Sugeriu a revisdo do PPP
de Pedagogia, das instituicdes analisadas, levando em conta as particularidades da EI em
creches e destaca-se a importancia do reconhecimento e da valorizacao da atuacao da professora
de creche nos ambitos formativos, profissionais, sociais, politicos e econdmicos do pais.

Lizardo (2020) desenvolveu uma pesquisa intitulada “Saberes profissionais e praticas
com intencionalidade pedagogica: um estudo sobre o professor de creche”, cujo objetivo geral
é “investigar junto ao grupo docente de uma creche um processo formativo em contexto voltado
para a valorizagdo de préaticas de aprendizagem das criancas pequenas.” Para tanto, estabeleceu
como objetivos especificos, o estudo visa compreender a evolugdo histérica da funcdo docente
nas creches, analisar diretrizes curriculares e projetos pedagogicos, e avaliar as praticas
educativas com foco nas experiéncias de aprendizagem. Além disso, busca-se desenvolver, em
colaboracdo com educadores, um conjunto diversificado de atividades para criancas pequenas,
ao mesmo tempo em que se investiga as particularidades necessarias no planejamento
pedagdgico.

A tese defendida enfatiza que uma formacéo orientada para a aprendizagem de bebés e
criancas pequenas é fundamental para a construcdo de conhecimento significativo. As
experiéncias foram organizadas segundo o pensamento pragmatico de John Dewey, que sugere
gue um Unico acontecimento pode gerar maltiplas aprendizagens. A pesquisa demonstrou que
a creche ndo deve ser vista como um ambiente desprovido de valor; ao contrario, sua riqueza é
comprometida por concepgdes limitantes que desconsideram o potencial dos educandos. Além
disso, notou-se a caréncia de padrGes de qualidade nas praticas educativas destinadas a essa
faixa etaria, tanto em nivel local quanto nacional. Ressalta que as criancas tém direito a
educacdo, e por conseguinte, a presenca de profissionais capacitados. O estudo também aborda
a importancia de metodologias coerentes com o contexto da sala de aula e a necessidade de
formacéo que integrem teoria e préatica, visando a promocao de experiéncias que estimulem as

inteligéncias infantis e a reflexdo critica no processo educativo. Afirma que a proposicdo de
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uma vivéncia educacional em contextos reais de ensino € um caminho de formacdo para
professores que pode influenciar o aprendizado de bebés e criancgas pequenas, promovendo um
ciclo de reflexéo, acéo e nova reflexao.

Chaves (2020), em sua tese “A formagdo em contexto de professoras dos bebés e das
criancas bem pequenas: andlise de um processo formativo na creche”, investigou a formagao
continuada de educadoras que trabalhavam com bebés e criangas de idade muito pequena,
considerando as particularidades das praticas pedagogicas realizadas no ambiente da creche.
Teve como principal objetivo, compreender como as educadoras veem as potencialidades de
um processo de formacdo em contexto para melhorar suas praticas cotidianas. E os objetivos
especificos incluiram: identificar, em colaboracdo com as educadoras, suas principais
necessidades educacionais relacionadas ao trabalho na creche; entender a percepcao delas sobre
0 processo de formacgdo em contexto; e investigar como elas acreditam que esse processo pode
contribuir para a transformacéo das suas préaticas pedagdgicas diarias na creche.

A pesquisa foi conduzida em uma creche publica de um municipio no Ceara e baseou-
se em uma abordagem qualitativa. A formacdo em contexto, que envolveu avaliacdo,
planejamento, desenvolvimento e feedback em conjunto com as educadoras, foi impulsionada
pelos objetivos da pesquisa e adotou uma metodologia colaborativa da pesquisa-acdo. Para
coleta de dados, utilizou-se da observacao participante e de entrevistas semiestruturadas (tanto
individuais quanto em grupo), além da analise da proposta pedagdgica da instituicdo como um
recurso adicional para alcancar os objetivos do estudo (Chaves, 2020).

A analise dos dados coletados, utilizando a Escala de Avaliacdo de Ambientes para
Bebés e Criancgas Pequenas (Escala ITERS —R), ajudou a identificar as necessidades formativas
a serem abordadas na creche, sendo a organizacdo do ambiente um tema central a ser explorado
na formacdo. As entrevistas, por sua vez, permitiram acessar as percep¢des das educadoras
sobre as contribuigdes desse processo formativo. De maneira geral, segundo Chaves (2020), as
pesquisadas enxergavam a formacdo como um espaco de compartilhamento e construcéo
coletiva, valorizando seu aspecto participativo e ressaltando sua conexdo com a realidade da
creche, focando nas necessidades formativas das educadoras, representando uma chance para
expandir conhecimentos e refletir sobre suas praticas e, por consequéncia, a melhoria de suas
praticas pedagogicas e o progresso profissional de todos os envolvidos no processo.

Chaves (2020) destaca que a pesquisa sobre Pedagogias Participativas gerou reflexdes
significativas e ajudou a alterar concepcdes (sobre a crianca, a El e o papel da educadora em
creches), resultando em algumas mudangas nas atitudes como professoras, na interacdo com as

criancas, na disposicdo das salas e na gestdo das praticas educativas. No entanto, ressalta que,
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apesar das transformacdes ja iniciadas, ainda existem desafios a serem superados para garantir
uma pratica pedagogica que respeite os direitos das criangas: visto que algumas professoras
ainda ndo estavam dispostas a aceitar as mudancas sugeridas; a diretora ndo compreendeu a
importancia formativa de sua funcdo pedagogica na creche; e hd uma necessidade urgente de
investimento financeiro para aprimorar a estrutura fisica da creche, além de adquirir
equipamentos e materiais adequados (como livros de literatura infantil, brinquedos em
quantidade suficiente para atender as criancas e cadeiras apropriadas para o conforto dos bebés
durante as refeicBes). Esses aspectos evidenciam a necessidade de continuidade na formacéo
junto ao contexto da creche analisada.

Silva (2019) desenvolveu sua tese “As concepgdes de professoras e de auxiliares sobre
a atuacao docente promotora de praticas educativas de boa qualidade com bebés” na qual
investigou as percepcOes de educadoras e auxiliares que trabalham em creches sobre as praticas
pedagogicas direcionadas aos bebés em instituicdes com diferentes propostas educativas. A
fundamentacdo tedrica foi baseada nas contribuicdes da perspectiva Sécio-histérica do
desenvolvimento humano e em pesquisas na area de Pedagogia da Infancia. A pesquisa partiu
do entendimento de que a atuacdo docente com bebés apresenta particularidades que envolvem
conhecimentos especificos e que 0s contextos impactam as praticas educativas.

Os dados foram coletados através de uma abordagem qualitativa, especialmente
inspirada em estudos etnograficos, em duas turmas de bebés em creches localizadas em
Fortaleza, que possuiam propostas pedagdgicas diversas. Para isso, foram adotados métodos
como observagao participante, entrevistas semiestruturadas, tanto individuais quanto em grupo
com as educadoras e auxiliares responsaveis, consulta a documentos e aplicagdo de
questionarios. As informacdes foram registradas em um diario de campo, por meio de
fotografias e gravac@es de audio.

A andlise dos dados revelou que: 1) as "praticas educativas de boa qualidade™ estdo
associadas a "condicdes objetivas do contexto essenciais para sua realizacdo”, que incluem
recursos materiais e espacos adequados, alem de "caracteristicas indispensaveis na relagdo com
as criancas”, como afeto, didlogo, cuidado, atencdo e respeito (creches publicas); e a
"intencionalidade pedagogica”, envolvendo o ensino de conteddos necessarios (creches
particulares); 2) a figura da "educadora de bebés" envolve a necessidade de possuir
caracteristicas  especificas, como conhecimentos em afetividade/emocionalidade,
responsabilidade e paciéncia (creches publicas); oferecer cuidado e atengdo; “chamar a atencao"
da educadora para registrar os avangos da crianca (creches particulares) e "desempenhar tarefas

como entender a crianca, resolver conflitos e distinguir os diferentes tipos de choro
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(creches publicas), enfrentar desafios, fazer descobertas e ensinar a crianca a esperar (creches
particulares); 3) as propostas pedagdgicas das institui¢cbes ajudam as profissionais a identificar
diferentes conhecimentos necessarios para que a educadora possa implementar préaticas
educativas de qualidade, entre os quais estdo: a relevancia das interacdes entre bebés e criancas
mais velhas; a adequacdo do planejamento as necessidades e interesses das criancgas (creches
publicas); e a organizacdo dos grupos infantis por meio de "fala/mond6logo/musica” para que
sigam as orienta¢cdes do adulto (creches particulares); 4) a principal fonte de conhecimento para
o desenvolvimento de praticas educativas de qualidade com bebés ndo provém necessariamente
do curso de Pedagogia; os saberes emergem, principalmente, das experiéncias vividas por cada
individuo em diferentes contextos formativos fora da universidade, ou a partir de tentativas que
envolvem acertos e erros. Quando do encerramento da tese, Silva (2019, p.205) assevera que
“os bebés apresentam caracteristicas especificas inerentes aos seres humanos e isso exige
saberes e fazeres singulares das docentes que se concretizam na promocdo de praticas que
tenham neles os protagonistas”.

Adurens (2020), na dissertacdo de mestrado “Desenvolvimento de bebés na creche:
percepcdes de professoras e auxiliares”, teve como proposito reconhecer e caracterizar como
professoras e Auxiliares de Desenvolvimento Escolar (ADE) da creche veem o
desenvolvimento de bebés. Os objetivos especificos incluiram: a) reconhecer e caracterizar a
visdo de professoras e ADE sobre os avangos e 0s atrasos no desenvolvimento infantil; b)
identificar e descrever as estratégias e atividades planejadas pelas professoras e pelos ADE para
0s bebés sob sua supervisao.

A pesquisa de natureza qualitativa, foi realizada em trés Escolas Municipais de El
(EMEI) localizadas em uma cidade do interior paulista. Contou com a participacdo de 13
profissionais, entre os quais estavam sete professoras e seis Assistentes de Desenvolvimento
Educacional (ADE). Os dados foram coletados através de um guia de entrevista
semiestruturada, que foi elaborado pela pesquisadora e avaliado por especialistas na area da
Educacgdo. As entrevistas foram registradas em &udio e, em seguida, suas transcricdes foram
realizadas. As informacdes foram examinadas utilizando a Anélise de Contetdo (Método de
Analise Categorial), e as categorias identificadas passaram por uma avaliagdo com especialistas
para calcular um indice de concordéncia. As categorias identificadas foram: Desenvolvimento
infantil: normal e anormal; Abordagens para promover o desenvolvimento infantil,
Intervencgdes dos profissionais em relagéo ao atraso no desenvolvimento.

As conclusdes de Adurens (2020) sugerem que as professoras e os auxiliares de

desenvolvimento escolar percebem, no cotidiano da escola, tanto os pontos relacionados ao
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desenvolvimento esperado para a idade das criangas quanto as lacunas e desafios, mesmo que
ndo os identifiguem especificamente. Observou-se um maior volume de mencdes sobre o
desenvolvimento socioafetivo, enquanto os relatos das professoras sobre o desenvolvimento
sensorial, tanto o normal quanto o atipico, foram escassos, e 0s auxiliares de desenvolvimento
escolar ndo apresentaram qualquer observagao sobre esse aspecto.

Concluiu ainda que as participantes realizam atividades voltadas para diversas areas do
desenvolvimento, incluindo motor, socioemocional, linguistico, cognitivo e sensorial,
relacionadas a bebés que apresentem algum tipo de atraso. Elas também elaboraram e
estruturaram suas intervencdes com o objetivo de estimular o desenvolvimento holistico das
criangas. Foi ressaltada a relevancia da capacitacdo continua, visto que o crescimento das
criancas é extenso e multifacetado, exigindo um comprometimento com o aprendizado

constante.

2.2 Pesquisas sobre Percepcéo de graduandas(os) sobre o bebé no contexto escolar

Visando conhecer as investigacGes académicas relacionadas ao tema percepcao de
graduandas(os) sobre aprendizagem e desenvolvimento de bebé na creche, foram realizadas
pesquisas no Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes com palavras-chave: “percep¢do
graduando de pedagogia”; “aprendizagem do bebé em creches”; “desenvolvimento do bebé em
creches”, buscando dissertagdes € teses defendidas entre 2019 e 2024. A partir dos resultados

encontrados foi elaborado o Quadro 5.

Quadro 5 — Produgdes sobre Percepcdo de Graduandas(os) de Pedagogia sobre o bebé no contexto escolar

Autor(ano) | Elementos Descricao
Mello (2024) | Titulo Percepc¢do de Graduandas(os) e Pedagogos sobre a
Educacéo de Bebés em contexto escolar
Objetivo Verificar a percepg¢do de graduandas(os) e pedagogos
sobre a educacao de bebés (zero a 18 meses) em
instituicdes
educacionais
Instrumento Questionario com questdes fechadas
Principais Resultados A associacgao do atendimento educacional ao bebé a

necessidade de conhecimentos sobre o
desenvolvimento para uma atuag&o intencional e
associagéo entre as atividades de rotina e a
aprendizagem do bebé; estabelecimento de objetivos
educacionais para as atividades de rotina pode ser um
diferencial na qualidade dos servicos prestados e no
desenvolvimento desse publico.

Sgavioli Titulo O brinquedo na creche na visdo de graduandas(os) de
(2020) pedagogia
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Objetivo Verificar e analisar a percepg¢do dos graduandas(os) de
Pedagogia sobre o uso do brinquedo com bebés na El
Instrumento Questionario com questbes fechadas

Principais Resultados

Durante a discussao sobre a atuacdo dos professores em
atividades com brinquedos, os graduandas(os)
mostraram concordancia, mas nao analisaram
detalhadamente os objetivos da participacdo do
professor. Observou-se uma necessidade de
planejamento, tanto nas atividades quanto na escolha
dos brinquedos, 0 que revela uma lacuna nos
conhecimentos oferecidos na formacéo em Pedagogia.
Essa desconexdo entre formacdo e pratica pode afetar a
qualidade do trabalho nas creches, ressaltando a
urgéncia de resgatar e debater esses

aspectos

Scarlassara
(2019)

Titulo

Percepcdes de graduandas(os) de pedagogia sobre as
atividades de vida diaria na creche

Objetivo

Verificar a percepcdo dos alunos de Pedagogia sobre o
papel das Atividades de Vida Diéria (AVDs) no bercério
para estimular o desenvolvimento da crianga de zero a
um ano e seis meses de idade que frequentam essa fase
da educacao

Instrumento

Questionario com questdes fechadas e abertas

Principais Resultados

Os graduandas(os) consideram de extrema importancia a
realizacdo das AVDs no bercério, mas que tém pouco
contetdo tedrico-pratico relacionado ao assunto,
refletindo no entendimento de que essas atividades
objetivam, principalmente, atender as necessidades
fisioldgicas da crianca.

Cruz (2020)

Titulo

O uso de atividades educacionais com bebés: percepcdes
de graduandas(os) de pedagogia

Objetivo

Verificar e analisara percepcdo dos alunos de Pedagogia
sobre a formacdo inicial para o uso das atividades
educacionais com os bebés

Instrumento

Questionario, com questdes fechadas

Principais Resultados

H& pouca diferenca entre as percepcdes dos estudantes da
fase inicial (que haviam cursado a primeira metade do
curso) e da final (que ja estavam na segunda metade). De
maneira geral, os estudantes ainda véem o atendimento
educacional aos bebés como um direito social da mée
enquanto trabalha e ndo como uma institui¢do educativa
objetivada para a educacéo dos bebés. A pesquisa revela
a percepcdo dos alunos em relacdo ao processo Seu
formativo, bem como sua visdo sobre a creche como etapa
educacional do sistema de ensino brasileiro.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o Quadro 05, as producgdes sdo relativas a investigacGes acerca da

percepcao de licenciandos em Pedagogia sobre a educacao de bebés em contexto escolar.

A investigacdo mais recente encontrada pertence a Mello (2024) que, para elaborar sua

dissertacdo de mestrado nomeada “Percepg¢ao de Graduandas(os) e Pedagogos sobre a

Educacéo de
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Bebés em contexto escolar” conduziu questionamento a estudantes de pedagogia e a
profissionais da area no Brasil, empregando a técnica conhecida como Bola de Neve. Neste
método, as redes sociais virtuais (RSV) foram utilizadas para que os participantes iniciais
pudessem convidar voluntariamente outras pessoas que fazem parte do mesmo grupo-alvo.

Este estudo teve como meta principal analisar a visdo de estudantes de graduacdo e
profissionais da pedagogia em relacdo a educacéo de criancas de zero a 18 meses em ambientes
educacionais. Para tanto, aplicou um questionario intitulado "Atividades e Recursos
Pedagogicos”, disponivel na plataforma Google Drive, permitindo que qualquer pessoa com o
link pudesse acessa-lo, que continha perguntas fechadas e estava estruturado em nove
dimensGes. Neste estudo, foram abordadas as seguintes dimensdes: informagdes pessoais,
formacdo académica, experiéncia profissional, e opinides sobre a educacéo de criancas de zero
a trés anos, além das atividades realizadas com esse publico.

Depois de organizar os dados, a autora realizou uma andlise estatistica descritiva,
utilizando a ferramenta Excel. O estudo contou com a participacdo de 29 alunos de pedagogia
e 94 profissionais da area, a maioria do sexo feminino, exercendo fun¢bes como auxiliares ou
professores na El e no ensino fundamental.

No entendimento da Mello (2024), os resultados revelaram que a permanéncia dos bebés
em instituicdes de El ainda estd ligada as necessidades familiares. No entanto, observou o
namero de participantes, em especial pedagogos, que reconhecem a educacdo como um direito
da crianca a partir dos seis meses. Esses profissionais destacaram a importancia de um
conhecimento aprofundado sobre o desenvolvimento infantil para uma atuagéo eficaz com esse
publico. Eles estabelecem conexdes entre as atividades cotidianas, brinquedos, mdsica e
equipamentos de lazer, evidenciando como essas interaces podem contribuir para a
aprendizagem dos bebés. Além disso, abordam objetivos relacionados ao desenvolvimento
psicomotor, socializagdo, independéncia e autonomia, embora 0s pedagogos enfatizem
principalmente as atividades envolvendo brinquedos e musica.

No que diz respeito a percepgdo dos graduandas(os) e educadores sobre as atividades
realizadas, Mello (2024) constatou que os resultados se mostraram bastante similares entre os
dois grupos e nas quatro categorias de atividades identificadas. Isso indica que todas elas estdo
relacionadas a aprendizagem infantil e atendem a metas associadas ao desenvolvimento
psicomotor, socializagdo, assim como a independéncia e autonomia de maneira geral. Concluiu
gue os educadores enfatizam mais as atividades que envolvem brinquedos e musica.

A investigagdo de Sgavioli (2020) cujo titulo ¢ “O brinquedo na creche na visao de
graduandas(os) de pedagogia”, teve como propo6sito examinar e avaliar a visdo dos estudantes
de
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Pedagogia sobre a utilizacdo de brinquedos com bebés EI. Os resultados mostraram que 0s
participantes se mostraram interessados em refletir sobre a aplicacdo de brinquedos com bebés
em creches, reconhecendo a importancia de incluir esse tema em sua formacéo inicial. Ao
discutir o papel do professor durante as atividades ludicas, percebeu-se que os graduandas(os)
estavam alinhados em relagéo ao assunto; no entanto, quando questionados sobre 0s objetivos
dessas atividades com os bebés, ndo foi possivel concluir que analisaram cada um deles de
forma detalhada ou que consideraram a fungdo do professor como mediador e orientador.

Sgavioli (2020) identificou uma fragilidade no planejamento de atividades ludicas, visto
que as respostas indicaram a relevancia de preparar essa pratica e a escolha dos brinquedos que
favorecem o desenvolvimento infantil. Esses achados parecem refletir uma caréncia de
conhecimentos especificos que ndo sdo abordados na formacdo em Pedagogia.
Consequentemente, ficou evidente uma desconexdo entre a formacéo dos professores e a pratica
nas instituicdes de ensino infantil, o que reforca as dificuldades enfrentadas pelos profissionais
em creches.

Assim, os resultados da pesquisa de Sgavioli (2020) destacam questdes relacionadas a
formagéo profissional que merecem atengéo e devem ser debatidas, visando contribuir para a
melhoria da qualidade do trabalho nas creches. Reformular os curriculos, fortalecendo tanto a

teoria quanto a pratica de modo a ajudar os futuros educadores na implementacéo de atividades
educativas intencionais com brinquedos pode ser uma possivel solucéo para enriquecer a pratica
docente. Foi evidenciada a falta de um documento nacional que oriente a atuacdo com bebés
pode ser uma das razfes pelas quais 0s conteidos sdo tratados de maneira superficial, sem o
necessario aprofundamento e vinculo com o aprendizado, especialmente nas atividades ludicas.
Scarlassara (2019) desenvolveu a pesquisa “Percepcdes de graduandas(os) de pedagogia
sobre as atividades de vida diéria na creche”que contou com a participacdo de 124 estudantes
do curso de Pedagogia em uma universidade publica localizada no Estado de S&o Paulo. A
coleta de informacdes foi feita por meio de um questionario que incluia tanto perguntas fechadas
guanto abertas, desenvolvido a partir da literatura pertinente a area. Os temas abordados
incluiram: a formacao académica dos alunos; a importancia dessa formacao para o trabalho com
criancas de zero a um ano e seis meses; percepgdes sobre a relacéo entre cuidado e educacdo no
ambiente de bercario; além das condi¢cdes materiais e de conhecimento, como tempo, espaco e
envolvimento da crianga, que influenciam o desenvolvimento das Atividades da Vida Diéria
(AVDs).
A finalidade do referido estudo foi avaliar como os estudantes de Pedagogia percebem

a importancia das Atividades de Vida Diaria (AVDs) no bercario, visando promover o
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desenvolvimento de criancas com idades entre zero e um ano e seis meses que participam dessa
etapa educativa. O instrumento de coleta foi um questionario aplicado de forma digital,
utilizando a plataforma Google, ap0s a autorizacdo dos coordenadores dos cursos.

Para analisar os dados, as perguntas de multipla escolha foram inseridas em uma
planilha do Excel, facilitando a tabulacéo e a anélise, por meio da estatistica descritiva. Os dados
coletados nas perguntas abertas foram analisadas com base em seus conteidos, organizando-se
em categorias que passaram por uma analise qualitativa, permitindo a discussdo das respostas
dentro de seu contexto.

Os resultados do estudo de Scarlassara (2019) indicaram que os estudantes de graduacgéo
valorizam bastante a execucdo das Atividades de Vida Diaria (AVDs) no bercario, embora

percebam que ha uma escassez de conteldo tedrico e pratico sobre o tema. Isso se reflete na
compreensdo de que tais atividades visam, em grande parte, suprir as necessidades fisiol6gicas
dos bebés. Em relacgdo as categorias que integram as AVDs — cuidados pessoais, alimentacdo e
vestimenta — verificou-se uma certa dificuldade em entender a relevancia dos insumos
envolvidos nas atividades, bem como a disposi¢do do ambiente e o envolvimento da crian¢a no
aperfeicoamento da motricidade, postura, manipulacéo de objetos, independéncia e autonomia.

Para Scarlassara (2019), a compreensdo que os futuros educadores tém sobre o
crescimento das criancas e a consciéncia de que as préaticas de cuidado favorecem o aprendizado

sdo elementos essenciais para avaliar a qualidade do atendimento prestado aos lactentes.
Conclui que, ao executar as atividades diarias do bercario, que englobam as Atividades da Vida

Diéaria (AVDs), é fundamental que os educadores recebam uma formacéo adequada, tanto no

inicio de sua carreira quanto ao longo dela. E acrescenta que varias areas profissionais podem
oferecer suporte nesse processo, incluindo a Terapia Ocupacional, que possui saberes capazes
de enriquecer a atuagdo dos pedagogos.

Cruz (2020), a partir do destaque que a Educacéo de bebés recebeu na BNCC, questiona
se a formacédo inicial de pedagogos estd preparando os futuros professores para prover
atividades educativas para a faixa etaria de zero a 18 meses. Seu estudo teve como finalidade
examinar e avaliar a visdo dos estudantes de Pedagogia a respeito da formacgéo inicial
relacionada ao uso de praticas educativas com bebés.

A pesquisa contou com a participacdo de alunos dos cursos de graduagdo em Pedagogia
de uma universidade publica localizada no Estado de Séo Paulo. Os dados foram coletados por
meio de um questionario, que incluiu perguntas tanto fechadas quanto abertas, desenvolvidas
com base na literatura da area, abordando temas como formacao académica, a importancia dessa

formacé&o para a atuacdo com criancas de zero a dezoito meses, e percepcdes sobre a utilizagdo



113

de atividades de vida diéria, brinquedos, musica e equipamentos de playground. O questionario
foi distribuido de forma eletronica ou presencial, e as respostas foram registradas em planilhas
na Plataforma Google, facilitando a tabulacdo e analise das informacgdes. As respostas das
perguntas abertas foram examinadas quanto ao seu contedo, enquanto as perguntas fechadas
de mdltipla escolha foram analisadas utilizando estatistica descritiva. Para as questdes que
aplicaram a Escala Likert, foi calculada a média das respostas dos participantes, resultando em
um valor que refletia a percepcéo geral sobre as afirmacgdes apresentadas.

Os resultados da pesquisa de Cruz (2020) indicaram que as percepcdes dos alunos na
etapa inicial (aqueles que haviam completado a primeira metade do curso) e na etapa final (0s
que estavam na segunda metade) sdo bastante semelhantes. De forma geral, os alunos ainda
consideram o apoio educacional para os bebés como um direito social da mée durante o
trabalho, em vez de reconhecé-lo como uma instituicdo voltada para a EI.

Evidenciaram como os alunos percebem seu processo formativo e sua opinido sobre a
creche como uma fase do sistema educacional no Brasil. Eles associaram as atividades
realizadas na rotina da instituicdo a metas educacionais, ressaltando a importancia do preparo e
planejamento por parte do professor. No entanto, mencionaram que sua formagéo nio abrange
de maneira adequada o atendimento educacional a bebés. Nesse contexto, os estudantes
afirmaram a relevancia de uma capacitacdo focada em conhecimentos especificos para
profissionais que atuardo com criancas de zero a dezoito meses, abrangendo aspectos
relacionados ao desenvolvimento integral da crianca, tipos de atividades educativas a serem

implementadas, organizacdo do espaco e do tempo, além da gestdo de materiais.

2.3 Reflexdes a partir da analise das producdes académicas selecionadas

Em consonancia com as producgdes selecionadas, 0s dois eixos — educacdo de bebés e
percepcao de graduandas(os) em Pedagogia- que delineiam os estudos da temaética “cuidar e
educar bebés em contexto escolar” derivam da questéo relativa ao conjunto de teorias e praticas
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem do bebé considerados no processo formativo do
pedagogo para a docéncia.

Silva; Neves (2015) identificaram a falta de pesquisas nessa esfera, situacdo que nao foi
significativamente alterada, considerando que, embora existam alguns centros de pesquisa
nacionais que tém acumulado conhecimento sobre o tema, ainda séo escassos 0s estudos que
enfocam especificamente as préaticas e propostas pedagdgicas voltadas para essa faixa etaria.

Essa escassez de pesquisa, evidencia que a educagédo de bebés ndo tem sido efetivamente
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considerada como um objeto de estudo educacional, bem como ressalta a necessidade de
agregar aos saberes adquiridos por meio da vivéncia, 0 conhecimento apropriado de um
arcabouco tedrico pertinente as especificidades e necessidades do bebé a serem observadas no

ambiente escolar
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3 CONTEXTO DA PESQUISA

Retomando o objetivo geral desta tese, que é identificar a percep¢do de graduandas(os)
em licenciatura em Pedagogia sobre os fatores que impactam o desenvolvimento e
aprendizagem de bebés no contexto escolar, sentiu-se necessidade de trazer sobre conceitos

relativos a compreensao da realidade por parte dos sujeitos.

3.1 Significacdes relativas a compreensdo da realidade por parte dos sujeitos

Cunha (2009), em seus estudos sobre percepc¢do, afirma que a maior parte das pesquisas
sobre percepcdo realizadas no século XX focou predominantemente nos processos visuais,
negligenciando aspectos relacionados a mente. Essa énfase na percepgdo visual se deve, em
grande parte, ao fato de que 75% da percepcdo humana € relativa a estimulos visuais, deixando
apenas 25% para 0s outros sentidos. Para a autora, essa concentra¢do nos estudos visuais acaba
por manter em segundo plano

Outro aspecto que compromete a compreensao dos estudos sobre a mente, conforme a
autora mencionada, esta relacionado a desconexdo entre as teorias contemporaneas da
percepcao e as tradicdes filosoficas anteriores. 1sso ocorre porque as questdes epistemoldgicas
e ontoldgicas abordadas pela Filosofia ndo eram fundamentadas em experimentos e observacoes
praticas da Psicologia. (Cunha, 2009)

Pesquisas focadas em semiotica e linguagem buscam estabelecer uma conexao entre
percepcdo e cognicgdo, defendendo que 0s processos mentais e sensoriais ndo podem ser
separados, assim como a linguagem. Com essa abordagem, houve uma revitalizagao nos estudos
e nas teorias filosoficas relacionadas a percep¢do, promovendo uma intersec¢do mais profunda
entre as diferentes areas do conhecimento. (Cunha, 2009).

No ambito da Filosofia, existem diversas correntes que discutem essa tematica. Essas
correntes exerceram e continuam a exercer impacto nas teorias psicologicas e em outras areas
do saber humano. (Cunha, 2009)

Ao longo da histéria, a Filosofia Classica se divide predominantemente em duas
vertentes relacionadas a percepcao: a empirista e a intelectualista. De acordo com o0s empiristas,
a percepcao esta atrelada ao ambiente externo, ou seja, é gerada por estimulos externos que
interagem com nossos sentidos e sistema nervoso, resultando em sensacOes que, quando
combinadas, levam & percepcdo dos objetos. Por exemplo, o gosto (uma sensagao), o cheiro

(uma sensacéo) e o sabor dos alimentos ilustram esse conceito de percepcao. (Cunha, 2009)
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As sensacOes ocorrem de maneira isolada e autbnoma, enquanto a percepgao resulta da
combinacdo e arranjo dessas sensacfes. O aprendizado se forma através da integracdo das
sensacOes na percepc¢do, sendo influenciado pela intensidade, pela diversidade, pela quantidade
de estimulos externos e pelas experiéncias individuais de cada pessoa. (Cunha, 2009)

Segundo os defensores do intelectualismo, a percep¢do é mais influenciada pelo sujeito
que conhece do que pelo ambiente externo. O ambiente externo serve apenas como uma
oportunidade para experimentar sensacdes ou percep¢des. O sujeito ndo é um elemento inerte
durante o processo de percepcdo. A habilidade de sentir ou perceber estd diretamente
relacionada a capacidade do sujeito de analisar um objeto em suas partes e, em seguida,
sintetizad-lo em um todo coerente, reestruturando e interpretando-o. A andlise se refere as
sensagdes, enquanto a estruturacdo e interpretacdo se relacionam com a percepcdo. Dessa
forma, o sujeito atua ativamente, enquanto 0 objeto percebido permanece passivo. Para 0s
intelectualistas, ndo existiria algo que pudesse ser definido como percep¢do, uma vez que
seriam apenas sensacdes elementares ou isoladas. (Cunha, 2009)

Empiristas e intelectualistas tinham um consenso: ambos viam as sensa¢cdes como uma
conex&@o de causa e efeito entre elementos do mundo e partes do nosso corpo. Os elementos
seriam compostos por qualidades distintas, dispostas lado a lado, assim como nossos sentidos
seriam formados por uma série de receptores separados e organizados de maneira similar. O
processo de percepcdo é uma agdo que integra essas partes, resultando naquilo que é percebido.
A diferenca fundamental entre essas duas correntes de pensamento esta no entendimento de que
0s empiristas acreditam que as sensacdes levam a percepg¢do por meio de uma sintese passiva,
enquanto os intelectualistas argumentam que essa relacdo ocorre através de uma sintese ativa,
que depende da mente e compreensdo do individuo. (Cunha, 2009)

A Filosofia, através da Fenomenologia de Husserl e da Psicologia da Forma da Gestalt,
conseguiu ultrapassar as teorias empiristas e intelectualistas sobre as percepcdes. 1sso se deve
ao fato de que tanto a Fenomenologia quanto a Psicologia da Forma apresentaram argumentos
opostos em relacdo a: as sensagdes sendo meramente um reflexo imediato e uma resposta fisico-
fisiologica a um estimulo especifico, conforme defendiam os empiristas; a visdo da percepcao
como uma acdo sintética realizada pelo pensamento com base nas sensacdes, além de
diferenciar sensacéo de percepc¢édo. (Cunha, 2009)

Na perspectiva fenomenoldgica, a percepcdo € a interacdo entre o individuo e o mundo,
tendo em conta que o sujeito é caracterizado como ser-no-mundo, implicando que ndo ha um
mundo sem um sujeito e vice-versa. Uma fenomenologia da percepg¢do investiga o ato de

perceber, que une aquele que percebe e o objeto percebido. Portanto, o percebedor ndo é
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meramente um ente pensante, e 0 que € percebido ndo se limita a um objeto. Como seres-no-
mundo, constréi-se uma compreensdo do que é pertinente em um dado tempo e espago. O
sentido de presenca no mundo permite entender o que dispde e assimilar o ambiente. Isso vai
além da simples ideia de posicéo fisica no espago; esse espaco se transforma em uma percepcao
que manifestard uma acdo conjunta da mente e do corpo. (Cunha, 2009).

Kant, em sua abordagem sobre o conhecimento, procura explorar de maneira metodica
as questdes relativas aos saberes a priori e a posteriori, assim como aqueles que ndo dependem
da experiéncia e os que se originam dela, e define percepgao nestes termos: “A percepgao € a
consciéncia empirica, isto é, a consciéncia em que ha, ao mesmo tempo, sensagdo.” (Jorge,
2010, p.53)

De acordo com essa definicdo, a sensacdo nao se confunde com a percepcdo, ainda que
seja um elemento essencial dessa. De acordo com a Estética Transcendental, a sensacdo é uma
representacdo que é puramente subjetiva, estando ligada a forma como o sujeito é afetado por
um objeto sensorial, um fenémeno. O que corresponde a sensacdo € o real, ou seja, a substancia
do fenémeno que se manifesta apenas na medida em que o sujeito € impactado por ela. (Jorge,
2010)

Uma vez que a sensagdo representa a capacidade de receptividade e sensibilidade, que
sdo caracteristicas de uma habilidade passiva, ela ndo seria capaz de realizar uma sintese. Assim,
a sensacdo e o correspondente que ela evoca ndo dependeriam de qualquer tipo de sintese ou
atividade do entendimento. De acordo com Jorge (2010 p.53), “a consciéncia empirica, ou
percepcao, é uma representacdo produzida por uma atividade sintética do entendimento, mais
precisamente por uma sintese da apreensao”.

Por consequéncia, a sintese refere-se a conexdo ou a unidade sintética de diversos dados.
Existem véarias modalidades de sinteses. A mais fundamental, que possibilita as outras, € a
sintese intelectual, na qual os multiplos se integram na unidade transcendental da
autoconsciéncia, gerando uma intuicdo que, embora possa ser sensivel, ndo é puramente
intelectual. Outra forma importante é a sintese figurativa, que ocorre por meio da imaginacéao e
retine os multiplos do espago e do tempo, resultando na criacdo de intuicbes formais que
constituem a consciéncia pura dessas dimensdes. Por fim, destaca-se a sintese da apreensao
empirica, que resulta na percep¢do ou consciéncia empirica, unindo os multiplos da intuicao
empirica, tanto em sua forma quanto em seu contetdo. (Jorge, 2010)

Merleau-Ponty (1994), em sua obra Fenomenologia da Percepcéo, discute a vivéncia
das pessoas em relagdo ao mundo e enfatiza a importancia da experiéncia pessoal no processo

de aquisicdo do conhecimento. Ele declara:
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Todo o meu entendimento sobre o mundo, incluindo o conhecimento cientifico, é
sempre baseado em uma perspectiva individual ou em uma experiéncia que é essencial
para que os conceitos da ciéncia tenham significado (Merleau-Ponty®, 1994, apud
Cunha, 2009).

Portanto, a existéncia das coisas se da na medida em que elas fazem sentido para o
sujeito, refletindo a forma como percebe o mundo mediante suas vivéncias. Cunha (2009, p.26)

apresenta sua formulacdo nestes termos:

Recebo as coisas sob varias perspectivas, compreendendo-as a partir de diferentes
contextos espaciais e temporais. Nesse processo, 0 presente ndo elimina o passado e
permanecera visivel no futuro. Meu corpo possui uma historia e traz consigo elementos
constantes das vivéncias que tenho no mundo.

O estudo da percepcao é um elemento essencial na Psicologia, pois a conduta humana
se baseia na forma como cada individuo entende a realidade, néo a realidade em si. Assim, cada
um individuo possui formas diferentes de interpretar imagens, informacdes e representaces,
visto que cada contexto recebe uma importancia particular conforme o modo particular de
significar ou reinterpretar as experiéncias. (Cunha, 2009).

Estudos sobre a opinido de graduandas(os) em pedagogia no campo da formacéo
profissional para atuacdo junto a bebés, sdo esforcos relativamente novos e com pouco titulos,
especialmente se considerada a producdo académica em outras vertentes do conhecimento
pedagdgico, como a didatica e a psicologia da educacéo.

Neste estudo optou-se por conhecer a percepg¢éo de graduandas(os) em pedagogia sobre
fatores que impactam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebé em contexto escolar.

Tendo sido expostos entendimentos sobre percepcdo em contextos da Filosofia e da
Psicologia, segue breve analise sobre o significado das palavras concepcdo, conceito, crenca e
percepcéo explicitados na producgéo de Jardilino e Matos (2016).

Nos estudos sobre as opinides de alunos, professores e outros envolvidos na educacéo,
uma extensa gama de termos tem sido utilizada para descrever as representacdes mentais. Sao
frequentes expressdes como concepcles, crencgas, percepcdes, perspectivas, construtos, e
representacdes, entre outras. E importante ressaltar que essa variedade de termos pode aparecer,
em algumas ocasides, dentro de um mesmo texto. (Matos; Jardilino,2016)

Assim, frente a essa multiplicidade de palavras entende-se pertinente expor o significado
das palavras concepc¢éo, conceito, crenca e percepcao, bem como esclarecer o uso da palavra

percepcao na presente investigacgéo.

! MERLEAU-PONTI, M. Fenomenologia da percepcéo. Tradugio de Reginaldo de Pietro. Rio de Janeiro: Freitas
Bastos, 1971.
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De acordo com o levantamento realizado por Matos e Jardilino (2016), as definicdes de

concepcao englobam:

Representacfes mentais, sistemas complexos de explicacdo (White, 1994);
“[...] rede complexa de idéias, conceitos, representagdes e, inclusive,
preconceitos — em seu sentido valorativo” (Perdigdo, 2002, p. 268); “A.
Filosofia classica (Descartes): por oposicdo a imaginacdo, inteleccéo, isto é,
operacdo intelectual, que se relaciona com o entendimento. B. Psicologia:
operagdo pela qual o espirito forma um conceito. C. Psicologia: fase primeira
do ato voluntario (concepgdo do objetivo)” (Russ, 1994, p. 45); “Operacdo
para a qual o espirito constréi, sem necessariamente apelar para dados
experimentais, um conceito ou ideia geral. E também chamada hoje em dia de
conceptualizagdo. Na psicologia classica, é o primeiro momento do ato
voluntario: ai o espirito concebe a meta a ser alcangada” (MATOS;
JARDILINO 2016 p. 25)

Pode-se destacar dois aspectos principais na definicdo de concep¢do. O primeiro, de

carater mais amplo, € caracterizado por expressoes como “‘sistemas complexos de explicagao”

e “rede complexa de ideias, conceitos, representacoes e preconceitos”. Nesse sentido, as
b b 9

concepcOes influenciam a forma como os individuos compreendem, avaliam e reagem a

determinados fendmenos. O segundo aspecto, mais restrito, refere-se a “atividade de criar

conceitos”. Desta maneira, nossas concepcdes estariam ligadas a um processo de elaboragéo de

conceitos. Alguns autores veem as investigac@es sobre conceitos como uma fonte relevante para

identificar as caracteristicas estruturais das concepc¢des (BROWN, 2008). Dada essa conexdo

significativa entre concepgdo e conceito, apresenta-se algumas definigdes acerca da palavra

conceito”, conforme estudos de Matos e Jardilino (2016):

Etm.: lat. conceptus, acdo de conter, concepcdo, pensamento. Representacdo
geral e abstrata (ex.: o conceito de circulo, de virtude, de justica [...]) que
possui uma extensdo (conjunto dos objetos que esta representacdo pode
designar) e uma compreensdo (conjunto das caracteristicas que constituem a
definigdo desta representagdo)” (Russ, 1994, p. 45);“Idéia abstrata e geral, 0
conceito coloca em primeiro lugar o problema de sua origem. Para os
empiristas, os conceitos sdo o resultado de um processo de abstracdo a partir
da experiéncia, enquanto, para os racionalistas, a raz8o os produz
independentemente de qualquer ensino empirico. Kant distingue os conceitos
puros, a priori, ou categorias, do entendimento (exemplos: unidade, plural
idade, causalidade, necessidade) e os conceitos a posteriori, ou empiricos, cujo
ato de formacdo depende do que ele chama de esquematismo. Bachelard
demonstrou, dessa maneira, que um conceito cientifico modifica-se em
consequéncia do avango das teorias e que, em sua acep¢ao ‘ultima’, pode
chegar a negar dialeticamente sua acepgao de partida. Se ndo integra todos 0s
aspectos do real e do vivido, o conceito constitui assim mesmo, gragas a sua
riqueza — que o torna, para Durkheim, uma representacdo coletiva com relagéo
a qual a assimilacao pessoal sempre tem lacunas —, uma reserva inesgotavel de
julgamentos potenciais, que sdo como que sua explicitagdo indefinida”
(Durozoi; Roussel, 1996, p. 97); “Representagdo simbdlica (quase sempre
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verbal) utilizada no pensamento abstrato, tendo um significado geral valido
para um conjunto de representacdes concretas, no que elas tenham de comum
(conceito de arvore, por exemplo, comum a todas as espécies de arvore). Sin.:
idéia abstrata” (Piéron, 1977, p. 86); “Categorizagéo de objetos e fatos em base
a caracteristicas e relacfes que sdo comuns aos objetos de percepcdo ou sdo
julgados tais pelo individuo” (K. Foppa). O mais das vezes, 0 conceito é
provido de um simbolo ou um nome. A palavra ndo é o prdprio conceito, mas
$6 um simbolo do mesmo; “A formagao do conceito da-se ‘por via de novas
aquisi¢des qualitativas’ (Vygotsky). Podem distinguir-se VArios estagios.
Vygotsky enumera trés: (a) coordenacdo de objetos concretos em base a
afinidade externa; (b) estabelecimento de relacGes e conexdes objetivas,
‘unificagdo e generalizacdo de objetos isolados’, pensamento objetivo e
coordenado; (c) observacdo dos elementos ‘fora da relagdo concreta’,
‘abstragdo, separacao’ e ‘isolamento dos elementos individuais’; formacéo de
conceitos auténticos. J. Piaget apresenta fases semelhantes. Arnold, Eysenck

e Meili (1982, p. 277 apud MATOS; JARDILINO, 2016, p. 26)

As definicdes acima trazem defini¢bes da palavra conceito, principalmente, como uma
“imagem, ideia geral e abstrata”. A construcdo do conceito se d4 a partir de caracteristicas e
interacdes compartilhadas entre os objetos. Analisando as definicdes de concepcdo e conceito
apresentadas acima em conjunto, enfatiza-se a forte relagdo entre concepcéo e conceito. (Matos;
Jardilino, 2016).

Sobre as defini¢cdes da palavra “crenga”, os autores esclarecem:

“Sentido amplo e muito fraco: assentimento ndo acompanhado de prova;
sinbnimo de opinido (ex.: uma simples crenca). B. Sentido religioso e forte:
assentimento do espirito a uma verdade (de uma ordem transcendente, Deus
[...]1) sem justificacdo racional; certeza ndo racional; sinbnimo de fé (ex.: a
crenga em Deus). Kant ‘Meio-termo entre a opinido e o saber’ (Metafisica dos
costumes, ‘Doutrina do Direito’, 1* parte, §40, p. 187). Alain ‘E a palavra
comum que designa qualquer certeza sem prova’” (Russ, 1994, p. 55); “Termo
cujo alcance é mais psicoldgico do que l6gico e que designa, em sua acepgdo
mais ampla, a atitude do espirito que adere a um enunciado ou a um fato sem
poder administrar-lhe prova completa. Por isso, a crenca pode corresponder a
todos os graus de probabilidade, da opinido mais vaga a verdade cientifica que
passou para a mentalidade comum (todo mundo ‘acredita’ hoje que a Terra é
redonda), passando pela afirmacdo de uma transcendéncia cuja existéncia &
racionalmente impossivel de se decidir (crengas religiosas)” (Durozoi,
Roussel, 1996, p. 110-111); “Crer numa proposi¢do € toma-la como
verdadeira. Os problemas filosoficos associados a esse conceito incluem os
seguintes: a tentativa de esclarecer se as crencas sao diferentes de outros tipos
de assentimento, como a aceitagdo; em que medida sdo possiveis graus nas
crengas; compreender a forma como as crengas sdo controladas por fatores
racionais e irracionais; e descobrir suas ligacbes com outras propriedades,
como a posse de capacidades conceituais e lingiiisticas”. MATOS;
JARDILINO (2016 p. 27).

Conforme exposto, a nogéo de crenca é geralmente entendida por meio de termos como
“opinido, convicgdo ndo logica, aceitacdo sem evidéncias e certeza sem fundamentagdo”. Além

disso, pode variar em intensidade: desde uma crenca imprecisa até a aceitacdo de uma verdade
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cientifica que se incorporou ao conhecimento popular (apropriacao de um saber cientifico). Isso
sugere, ainda, a viabilidade de uma interpretacdo mais coletiva, refletida na expresséo
“conhecimento popular”. (MATOS; JARDILINO 2016 p. 27).

Acerca das defini¢des da palavra percepgéo, os referidos autores expde que:

“Psicologia: fungdo pela qual o espirito organiza suas sensagdes e forma uma
representacdo dos objetos externos. Resultado da atividade desta funcdo. Kant
‘A percepcéo € a consciéncia empirica, isto é, uma consciéncia acompanhada
pela sensagdo’ (Critica da Razdo Pura, ‘Analitica Transcendental’, p. 167,
PUF). ‘Representagdo acompanhada de consciéncia’ (Critica da Razdo Pura,
‘Analitica Transcendental’, p. 266, PUF). James ‘Hoje se esta de acordo em
definir a percepgdo como a consciéncia do objeto imediatamente presente ao
orgdo sensorial’ (Sumula de Psicologia, p. 411, Marcel Riviére et Cie.).
Lagneau ‘A percepgdo é o acabamento da representagdo e a retificagdo dos
dados sensiveis, que resultam, ambos, de um juizo [...] pelo qual determinamos
em esséncia, quantidade e qualidade um objeto a que remetem as qualidades
sensiveis, numa realidade que as constitui’ (Célebres Li¢des e Fragmentos, p.
63, PUF)” (Russ, 1994, p. 215); “Para a psicologia, € o ato pelo qual o espirito
organiza suas sensagdes e reconhece um objeto exterior. Designa também o
resultado desse ato” (Durozoi; Roussel, 1996, p. 359); “A percep¢do € 0
processo de organizar e interpretar os dados sensoriais recebidos para
desenvolver a consciéncia de si mesmo e do ambiente” (Davidoff, 1983);
“Frisa-se que as percepgdes ndo sdo como as sensagdes, precisamente porque
tém um conteldo, ou uma natureza que remete para fora. Perceber € estar
consciente do mundo como algo que é desta ou daquela maneira, e ndo sofrer
uma mera modificagdo nas sensa¢fes. No entanto, este realismo direto tem de
poder ser sustentado face aos fatores (neurofisioldgicos e outros)
indiscutivelmente pessoais que determinam o modo como percebemos”
(Blackburn, 1997, p. 294); “Tomada de conhecimento sensorial de objetos ou
de fatos exteriores que tenham dado origem a sensacfes mais ou menos
numerosas e complexas. Toda percepcao é uma gnosia. Fornece um percepto
(fr. e ingl. percept, al. Wahrnehmungsinhalt) muitas vezes também
denominado percepcdo. A resposta perceptiva, manifestada no
comportamento, conseqiiente a uma estimulacdo — e que produz uma sensacéo
— possui carater primitivo. V. sensagdo” (Piéron, 1977, p. 326); “Percepgao ¢é
uma funcdo psicolégica que possibilita ao organismo (mediante disposi¢cdes
especiais: 6rgdos do sentido) receber e processar informagdo sobre estado e
modifica¢fes do meio ambiente. [...] sob influéncia da psicologia da Gestalt,
logo se verificou que a percepcdo de uma situacdo total ndo poderia ser
interpretada como simples soma dos elementos isolados, mas que a percepg¢éo
de totalidades (‘formas’, Gestalten) seguia leis especiais gestalticas. Esta
distincdo entre psicologia dos elementos e psicologia da Gestalt esta
atualmente superada, quando os principios de analise sistémica e a cibernética
j& permitem considerar um ‘todo’ ou ‘totalidade’ como ‘sistema de partes
organizadas entre si’. As pesquisas recentes caracterizam-se pela abordagem
‘perspectivista’, em que, condigdes basicas, propriedades especificas,
realizacdo e mecanismos de percepc¢do, assim como desenvolvimento e
capacidade de aprendizagem do individuo, precisam ser conceituados como
em interacdo permanente, mas sdo em geral estudados separadamente e
considerados em relagdo a outras fun¢des do organismo” (Arnold; Eysenck;
Meili, 1982, p. 37) (MATOS; JARDILINO 2016 p. 28)

Com relevante potencial contributivo, as investigacbes sobre concepgbes de
graduandas(os) permitem a elaboracdo de analises conceituais que estruturam categorizagoes
significativas paraa compreensdo da linguagem e do discurso sobre as questdes de formagao

profissional em
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Pedagogia. Entretanto, € evidente a complexidade de emocdes que os adultos experimentam em
relagdo aos bebés, influenciados por crencas populares repletas de vulnerabilidades e
apreensoes.

Assim, por ocasido do planejamento da presente pesquisa, optou-se em utilizar a palavra
percepcdo, visto que sua significagcdo implica em mobilizar valores culturais e subjetivos,
significacdo que se ajusta, nesta investigacao, a relacdo entre o preceptor (graduando), o bebé e

os fatores que impactam o desenvolvimento e a aprendizagem.
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4 MATERIAIS E METODOS

Esta investigacdo adotou uma abordagem metodoldgica que integrou diferentes
estratégias para alcancar os objetivos estabelecidos. Nesse contexto, a producdo de dados foi
multifacetada, englobando pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e pesquisa de campo,
utilizando um questionario. Inicialmente, realizou-se um levantamento bibliogréafico. Este
procedimento, conforme Gil (2010), oferece a vantagem de facultar ao pesquisador ter acesso
a uma variedade de fendmenos ja estudados. Foram analisados artigos, dissertacdes, teses e
livros que abordavam temas relacionados ao bebé em contexto escolar como a percepgéo de
graduandas(os), atuacdo profissional, e desenvolvimento infantil na primeira infancia, com
énfase nos fatores bioldgicos, familiares, escolares e estruturais (politicas publicas) que o

impactam.

4.1 Delineamento e local do estudo

Foi realizado um estudo observacional, analitico e prospectivo com graduandas(os) dos
cursos de uma IES do Estado de Minas Gerais, visando identificar e analisar suas percepcoes
sobre os fatores que impactam a aprendizagem e o desenvolvimentoem contexto escolar, suas
origens e relacOes, englobando a verificacdo de como esses aspectos sao abordados na formacao

inicial.

Assim, a pesquisa é de natureza qualitativa, visto que visa compreender os significados
atribuidos pelos sujeitos da pesquisa aos fenémenos estudados. De acordo com Trivifios (2008),
essa abordagem trabalha os dados visando o seu significado, tendo como base a percepcao do
fendmeno em questdo em relacdo ao seu contexto. A escolha pela metodologia qualitativa é
também justificada por Bogdan e Biklen (1994, p. 19), que afirmam que suas caracteristicas

auxiliam o investigador a “compreender a sua metodologia em contexto historico™.

Quanto ao seu delineamento, esta investigacdo caracteriza-se como um estudo de caso.
Segundo Gil (2010), o estudo de caso baseia-se na pesquisa aprofundada de um determinado
objeto, de forma a permitir ao pesquisador conhecé-lo detalhadamente. Conforme Trivifios
(2008, p. 34), no estudo de caso “a complexidade do exame aumenta a medida que se aprofunda

no assunto”.
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No decorrer da investigagdo foram realizados procedimentos que caracterizam a
pesquisa documental, focando na anélise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e das ementas
das disciplinas do curso de Licenciatura em Pedagogia investigado. Em uma perspectiva
qualitativa, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) afirmam que a analise documental € um
procedimento que emprega técnicas e métodos para a apreensdao, compreensdo e andlise de
diversos tipos de documentos. Esta etapa foi determinante para identificar como os conteudos
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés estdo formalmente previstos no curriculo

do curso.

A investigacao também contou com uma pesquisa de campo, cujo objetivo, segundo Gil
(2010), é obter informacGes e/ou conhecimentos sobre um problema que se busca resposta ou
hipdtese, podendo também revelar novos fenbmenos ou suas relacdes. O instrumento para a
producdo de dados nessa etapa foi um questionario, aplicado aos graduandas(os) em Pedagogia
para captar suas percepcdes sobre os fatores que impactam o desenvolvimento e a aprendizagem
do bebé. Para a andlise dos dados provenientes dos questionarios e da pesquisa documental,
utilizou-se a analise de contetdo, buscando identificar categorias e padrdes nas respostas e nos

documentos, permitindo o cruzamento das informacdes.

A convergéncia de dados provenientes do levantamento bibliogréafico, da pesquisa
documental e da aplicacdo de questionarios permitiu uma compreensdo mais abrangente do

fendmeno em estudo, validando a hipétese inicial e os achados da pesquisa.

4.2 Aspectos éticos

O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Investigacdo com Seres
Humanos, da Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre, Minas Gerais, Brasil, sob n°.
7.075.946 /2024. Os participantes assinaram o Termo de Consentimento (Anexo 1), conforme
as recomendac0es da Resolucéo n® 466 do Conselho Nacional de Saude, 12 de dezembro de
2012.

4.3 Participantes

A populacdo do estudo é constituida por 100 académicos matriculados no curso de
Pedagogia de uma IES do Estado de Minas Gerais. Com a aplicagdo dos instrumentos de coleta
de dados, obteve-se um total de 76 respostas validas. Ressalta-se que essa quantidade superou
a amostra minima necessaria, previamente calculada por meio do software G*Power 3.1, a

qual indicava a necessidade de 76 respondentes para
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garantir validade estatistica. Esse calculo considerou um erro amostral de 5%, poder estatistico

de 80% e uma correlagdo estimada para a hipétese alternativa (p H1) de 0,3.

4.4 Critérios de inclusao

- Ser estudante de graduacédo do curso de Pedagogia da IES do Estado de Minas Gerais selecionada
para o estudo

- Ter concordado em participar da pesquisa e apresentar o termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE) e o termo de assentimento livre e esclarecido (TALE) (Anexos I e II)

assinado pelo individuo e pelo seu responsavel legal, no caso de ser menor de 18 anos.

4.5 Critérios de exclusao

- Apresentar alteracdo neuroldgica ou cognitiva que comprometesse a compreensdo ou a
resposta aos instrumentos do estudo;

- Néo responder no minimo 80% das questdes presentes nos questionarios aplicados.

4.6 Procedimentos de coleta dos dados

Para a operacionalizacdo da coleta de dados, a pesquisa foi dividida em dois estudos
com etapas distintas e complementares, de acordo com os objetivos especificos. O Estudo 1
constituiu-se em verificar a percepgdo dos graduandas(os) dos cursos de Pedagogia acerca dos
fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés no ambiente escolar, e
o Estudo 2, uma anéalise documental que se subdivide, primeiramente, na analise do PPP, e

depois, das ementas.

4.6.1 Estudo 1 - Percepc¢éo dos graduandas(os) de pedagogia

Para a coleta de dados, foi solicitada a IES uma carta de autorizacéo para a realizacao
da pesquisa dentro da universidade. Ap6s a aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica, foi
enviada uma carta ao coordenador do curso de graduacdo em Pedagogia explicando os objetivos
da pesquisa (Anexo 3).

A coleta dos dados foi realizada pela pesquisadora, com base em um protocolo de
padronizacdo dos procedimentos de coleta de dados (tedrico e pratico), previamente

estabelecido no sentido de minimizar os possiveis erros.
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Os procedimentos adotados para a coleta dos dados incluiram: a) a pesquisadora
visitou as salas de aulas, onde foi explicitado o objetivo da pesquisa e o procedimento de coleta
de dados, além da apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; b) os
graduandas(os) foram informados sobre o carater voluntario da participacao, a possibilidade de
abandonar a pesquisa a qualquer momento e o direito ao sigilo dos dados individuais; c) foi
disponibilizado o link de acesso ao formulario Google Forms® e 0s participantes receberam
instrucdes e recomendacles para o seu preenchimento, ndo sendo estabelecido limite de tempo
para 0 mesmo. Durante o processo as eventuais davidas manifestadas pelos universitarios foram
prontamente esclarecidas pela pesquisadora. Durante o preenchimento do questionario os
estudantes ndo se comunicaram entre si, para minimizar possiveis interferéncias indesejaveis
em suas respostas. O questionario foi estruturado por 7 secdes. Sdo elas: 1. Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido 2. Dados de Contato 3. Dados Pessoais; 4. Sobre a educacao
de bebés; 5. Fatores Relacionados ao desenvolvimento e a aprendizagem de bebés em contexto
escolar. 6. Atividades ludicas; 7. Atividades de Vida Diaria (AVD) referem-se as atividades
desenvolvidas cotidianamente com os bebés, envolvendo higiene, vestuario e alimentacao.

A escala dos fatores que impactam a aprendizagem e o desenvolvimentoé composta por
4 questOes, cujo objetivo foi avaliar a percepcdo do participante sobre o impacto que
determinados fatores tém no desenvolvimento e a aprendizagem do bebé. A estruturacdo da
escala foi baseada nos conceitos de determinantes sociais e na teoria bioecologica do
desenvolvimento humano.

A elaboragdo do questionéario fundamentou-se nos Determinantes Sociais da Saude
(OMS, 2008) e na Teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner (1996), sendo estruturada nos
seguintes eixos tematicos: fatores bioldgicos, fatores relacionados ao contexto do ambiente
familiar, fatores relacionados ao contexto escolar e fatores relativos as politicas publicas.

As respostas a todas as questdes foram organizadas em escala Likert de quatro pontos
(nenhum impacto, pouco impacto, impactante e muito impacto). Sendo que a resposta “sempre”
representaram uma maior percep¢do de impacto € a op¢do ‘“nunca”’, menor percepcao de
impacto quanto aos fatores.

Para verificar se o contelido estava adequado ao objetivo da pesquisa e com féacil
entendimento, o instrumento foi validado por cinco profissionais (professores universitarios e
de EI). Os apontamentos realizados por eles foram considerados e revistos para melhor
entendimento dos participantes da pesquisa. O questionario apresentou uma consisténcia interna

alta com o Coeficiente Alfa de Cronbach (a) variando de 0,84 a 0,96.
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Para a andlise dos dados, as questbes fechadas foram armazenadas em Planilha
Eletronica Excel para o processamento. Foram analisados por meio do processamento no
sistema Microsoft Office Excel e Statistic Package for Social Sciences (SPSS). A analise dos
dados foi feita na planilha Google, em conjunto com o Programa Excel, sendo que os resultados
derivados de questdes fechadas de multipla escolha foram processados através de estatistica
descritiva (Norman; Streiwner, 1995). As questdes que usaram a Escala Likert por possibilitar
medir opinides sobre condutas e conhecer o grau de conformidade do participante com a
afirmacédo proposta (Curado; Teles; Maréco, 2014), foi calculada a média dos valores dados
pelos participantes, resultando no valor que correspondia a percepcdo geral deles sobre a
afirmacéo feita (Lucian, 2016).

Os dados foram tabulados no Microsoft Excel 2016 e submetidos & analise estatistica
por meio do programa Statistical Package for the Social Sciences, inc.(SPSS) Chicago, USA,
versdo 28.0. Para andlise dos resultados foram realizados: 1. o Coeficiente Alfa de Cronbach
(o) para avaliar a consisténcia interna do questionario; 2. As analises descritivas por meio de
distribuicdo de frequéncias absoluta e relativa; 3. as medidas de tendéncia central por meio da
média das escalas Likert segundo os blocos de variéveis e o desvio-padréo.

Por meio da média, os fatores, de cada bloco, foram ranqueados (“Ranking de impacto™),
de acordo com a magnitude de seu efeito percebido sobre o fendmeno de interesse, neste caso,
o desenvolvimento e a aprendizagem do bebé. Cada fator recebeu um escore médio em uma
escala predefinida (de 1 a 4) e, dessa forma, os fatores foram, entdo, listados em ordem
decrescente desses escores, atribuindo-se a cada um uma posigéo ordinal (1.%, 2., 3.2 e 4°). A
posicdo 1.° (maior impacto) corresponde ao fator com o escore médio mais elevado, refletindo
a percepcdo de que exerce o maior efeito. Da mesma forma, posicdes subsequentes indicam
ordenacdo decrescente de importancia. Assim, o “Ranking de impacto” traduz
quantitativamente a hierarquia de prioridades atribuidas pelos respondentes, permitindo
identificar quais fatores sdo considerados mais criticos para o objeto de estudo.

Nesse sentido, foi utilizado o grafico de pontos e barras de erro que exibe médias e
intervalos de confianga de 95% para os quatro grupos de fatores que impactam a aprendizagem
e o desenvolvimentoem contexto escolar na percepcao dos graduandas(os) pesquisados. O eixo
Y representa uma escala de 1.0 a 4.0, indicando o grau de impacto.

A variabilidade reporta o grau de dispersdo ou convergéncia dos escores atribuidos pelos
graduandas(os) a cada fator, representado pelas barras de erro no grafico. Quanto mais estreito
o0 intervalo de dispersdo, maior o0 consenso entre os respondentes; intervalos mais amplos

denotam maior divergéncia de opinido. Em outras palavras significa o quanto as respostas
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divergem umas das outras. Se quase a totalidade respondeu de forma muito parecida, a
variabilidade é pequena; se as respostas foram acentuadamente diferentes, a variabilidade é

grande, ou seja, as respostas foram divergentes. (Triola, 2018).

4.6.2 Estudo 2 - Pesquisa documental - Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e das ementas

Neste estudo foi realizada uma analise documental cujas fontes de dados sdo “[...]
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (Gil, 2008, p. 51).

Para este estudo foi utilizado o software Atlas.ti, versdo 9, cuja licenca foi adquirida pelo
orientador da presente tese, Dr. Alberto De Vitta e outros pesquisadores com apoio da Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (Fapesp). Trata-se de software para pesquisas
qualitativas, que permite organizar, gerenciar e analisar dados de acordo com a necessidade do
pesquisador (Caram et al,, 2020; Ferreira, 2020; Bitencourt; Rodrigues; Toassi, 2021). Segundo
Soratto, Pires e Friese (2020), esse software tem sido usado em diferentes campos de
conhecimento, abordagens tedricas e multiplos dados, incluindo a anélise de contetdo de Bardin
(2016).

De acordo com Caram et al. (2021, p. 3) “[...] o software ATLAS.ti é uma ferramenta
compativel com pesquisas de natureza qualitativa que auxilia o pesquisador na organizagdo dos
dados e requer a efetiva atuagdo dele durante a manipulagdo do software”.

O software é indicado para se trabalhar com grandes quantidades de dados,
principalmente textuais. Os arquivos de entrada podem ser em diferentes formatos: word, rich
text e pdf (Vosgerau et al., 2011). Ja Silva (2016, p. 4) destaca que

E possivel realizar anotagbes e comentarios sobre os dados empiricos, elaborar
relatérios da organizacdo dos dados segundo as categorias (em formas de redes
semanticas), criar defini¢des ou esclarecimentos a respeito das categorias a luz de um
quadro tedrico (denominados memorandos), dispor informagdes sobre os sujeitos
respondentes e sobre as relacfes entre os dados em tabelas e matrizes, entre outros.

Destaca-se que o Atlas.ti permite criar codigos para classificar os textos desejados.
“Codigos sdo palavras-chave que resumem temas e pontos de vista tedricos. A medida que s&o
encontradas citacfes relacionadas a certos temas relevantes para a pesquisa, € possivel
classifica-las sob o mesmo codigo” (Barbosa, 2006, p. 20). Dessa forma, durante o processo
foram criados codigos para as buscas no PPP e nas ementas das disciplinas, pautados nos

objetivos desta pesquisa, expostos na Quadro 6 a segui:
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Quadro 6- Cddigos para buscas no PPP e ementas..

Cadigos
Cddigo01-0a Cadigo 06 - fatores Cddigo 11 — familia
Cadigo 02 — bebé Cadigo 07 - desenvolvimento Cédigo 12 —escola
Cadigo 03 — creche Cadigo 08 - aprendizagem Cadigo 13 - politicas
Cadigo 04 - educacéo infantil Cadigo 09 - contexto Cadigo 14 - pUblicas
Codigo 05 - infancia Codigo 10 - biolégico Codigo 15— zero a

Fonte: Elaborado pela autora

O PPP foi inserido no Atlas.ti, e gerou planilhas do Excel, com os dados separados por
codigos e resultando em listas dos trechos do PPP que os continham. Todo esse material, PPP
e planilhas foram organizados em pastas do Google Drive para anlise, apresentada a seguir.

Os procedimentos de andlise dos dados estdo apresentados de acordo com o grupo de

documentos.

4.6.2.1 Andlise do PPP

O PPP do curso de graduacdo em Pedagogia foi lido na integra, permitindo uma viséo
geral dos mesmos e o conjunto de topicos que abordavam. Em seguida, a partir das planilhas,
verificou-se os codigos que apareceram no PPP e os trechos atribuidos a eles.

A partir dessa leitura, os dados foram organizados de forma a permitirem responder as

seguintes questdes:
. Como o PPP esta organizado?

. Qual o perfil e as habilidades profissionais apresentadas pelo PPP e como se
relacionam com a formacéao do professor que atuara nas IEls, especificamente para a faixa etaria

de zero a 18 meses?
o Quial a grade curricular proposta?

. Quais disciplinas se relacionam a formacéo do professor para atuar com bebés e
quais sobre os fatores que impactam o desenvolvimento e aprendizagem do bebé?
Os dados relativos a cada uma das questdes foram organizados em quadros tematicos

apresentados na se¢do dos resultados.

4.6.2.2 Andlise das ementas e referéncias das disciplinas
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As disciplinas foram organizados em pastas do Google Drive e, a partir da planilha do
excel gerada pelo Software Atlas.ti, as disciplinas que continham os codigos foram separadas.
Em seguida, foram lidos titulos, objetivos e conteudo, permanecendo aquelas que apresentavam
alguma relacdo a educacdo de bebés e e aos fatores bioldgicos, familiares, contextuais e de
politicas publicas que impactam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés.

Nas disciplinas selecionadas, foram analisadas as referéncias bibliogréaficas, sendo

incluidas aquelas que atendiam aos seguintes critérios:

° Fazer parte das bibliografias obrigatorias;

° Posteriores a 1996, ano da promulgacédo da LDB,;

° Textos publicados e possiveis de acesso;

° Materiais escritos, excluindo-se arquivos em outros formatos (filmes, CDrom).

As referéncias selecionadas para leitura foram procuradas no acervo fisico da Biblioteca
da Unidade Académica.

Nas referéncias encontradas foram analisados o resumo e o sumario para verificar 0s
conteudos tratados, classificados em a) referenciais teoricos de base; b) fundamentos e historia;
c) formacdo de professores; d) atividades (ligadas a educacgéo de bebés e aos fatores bioldgicos,
familiares, contextuais e de politicas publicas que impactam o desenvolvimento e a
aprendizagem de bebés) e, e) educacdo infantil (educacdo de bebés e fatores bioldgicos,
familiares, contextuais e de politicas publicas que impactam o desenvolvimento e a
aprendizagem de bebés). Foram selecionadas as bibliografias dos itens “d” e “e”, pois embora
muitos desses referenciais tratassem da educacdo infantil e formacéo de professores, buscaram-
se aqueles que podem auxiliar no preparo do professor para a pratica pedagdgica com a
educacdo de bebés e aos fatores bioldgicos, familiares, contextuais e de politicas publicas que

impactam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa serdo apresentados considerando as descritas no método,
aqui designadas como estudos. Dessa forma, o Estudo 1 mostra os dados referentes as
percepcOes dos discentes sobre fatores que impactam a aprendizagem e o desenvolvimentono
contexto escolar; o Estudo 2, a analise dos dados documentais trazidos pelos PPPs e as ementas

dos cursos de pedagogia.

5.1 Estudo 1. Percepcdo dos estudantes de pedagogia sobre fatores que impactam a
aprendizagem e o desenvolvimentono contexto escolar

Esta sessdo tem como foco a anélise das respostas colhidas por meio dos questionarios
aplicados aos graduandas(os) em Pedagogia. O principal intuito é investigar a percep¢do desses
futuros profissionais sobre os fatores que impactam a aprendizadem e o desenvolvimento de
bebés em contexto escolar. A hipétese inicial indica que esses alunos tém uma compreensao
limitada sobre os fatores que influenciam esse processo. Os objetivos especificos da pesquisa
incluem entender como os estudantes reconhecem elementos biolédgicos, familiares, escolares e
de politicas publicas que impactam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés nas
instituigcdes de ensino.

Foram elegiveis para este estudo 100 graduandas(os) matriculados no curso de
Pedagogia de uma IES do Estado de Minas Gerais. Desse total, 76 responderam ao questionario
e 34 ndo responderam. Dos 76 graduandas(os) que responderam ao questionario 75 sdo do sexo
feminino e 1 do masculino, 43 estdo na faixa etaria de 25 a 35 anos e 33 na faixa entre 18 e 24
anos.

Os participantes foram inquiridos se ja atuaram com alunos de EI, como pode ser visto
na Tabela 1. Dos que responderam ao questionario 38,1% relataram que ja atuaram com
criancas até 1 ano e seis meses, 42,1% com criancas bem pequenas e 44,7% com criangas

pequenas.

Tabela 1. Distribui¢do de frequéncias absoluta e relativa dos graduandas(os) que atuaram na educacdo infantil.

Atuou na El Sim nao

n (%) n (%)
Com criangas até 1 ano e seis meses 29 (38,1%) 47 (61,8%)
Criangas bem pequenas (de 1 anos e 7 meses 32 (42,1%) 44 (57,8%)

a 3 anos e 11 meses)
Criangas pequenas (4 e 5 anos) 34 (44,7%) 42 (55,2%)
Fonte: Elaborado pela autora
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Os graduandas(os) de pedagogia foram inquiridos sobre se o bebé deve frequentar a

instituicdo de El, cujos resultados podem ser observados na Tabela 2.

Tabela 2. Distribuicdo de frequéncias absoluta e relativa de respostas dos graduandas(os) de pedagogia sobre se 0
bebé deve frequentar a instituicdo de El.
Alternativas n %

Caso os pais trabalhem é preferivel que a crianca fique na escola, do que com

. - 17 22,3%
outra pessoa, ainda que familiar
Deve, caso os pais trabalhem e ndo tenham outra pessoa para cuidar 15 19,7%
Né&o deve. Caso os pais trabalhem, deve ficar com um parente préximo. 1 1,3%
O bebé deve ir para a escola, mesmo que os pais nao trabalhem 43 56,5%

Fonte: Elaborado pela autora

Foi apurado que 56,5% dos pesquisados entendem que o bebé deve ir para escola,
mesmo gue o0s pais nao trabalhem e 22,3% responderam que caso os pais trabalhem, é preferivel
que a crianca fique na escola, do que com outra pessoa, ainda que familiar. Ja 19,7%
responderam que devem ir para a escola, caso os pais trabalhem e ndo tenham outra pessoa para
cuidar.

A questdo “Deve 0 bebé frequentar a instituicdo de educacéo infantil?”” ganha contornos
mais profundos, quando observada a luz das descobertas da neurociéncia para a primeirissima
infancia, que revelam como os estimulos precoces moldam a arquitetura cerebral e estabelecem
bases para aprendizagens futuras.

A sinaptogénese, processo de formacao intensa de conexdes entre neurdnios, atinge pico
de atividade ja no segundo ano de vida, quando podem surgir centenas de novas sinapses por
segundo em determinadas areas corticais. Em paralelo, a poda sinaptica elimina gradualmente
as conexdes menos acionadas, refinando os circuitos mais relevantes. A mielinizagdo (uma
camada lipoproteica ao redor dos ax6nios) acelera a transmissdo elétrica, consolidando redes
neurais que permitirdo o avanco da linguagem, do controle motor e das func¢des executivas.

Este dindmico intercdmbio de crescimento e refinamento neuronal sublinha a
importancia critica dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento cognitivo e motor. E
durante esse periodo que as experiéncias e interagdes do bebé moldam ativamente a arquitetura
cerebral, estabelecendo as bases para habilidades futuras e a capacidade de aprender e se adaptar
ao longo da vida. (NCPI, 2014).
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A Figura 4 a seguir ilustra o processo de formacdo de novas ligacbes neurais
responsaveis pelas fungbes cognitivas superiores, pela linguagem e pelo desenvolvimento da

capacidade sensorial.

Figura 4- Processo de formacdo de novas ligac6es neurais

NUCLEO CIENCIA PELA INFANCIA

FORMAGAO DE NOVAS SINAPSES

Fungdes cognitivas superiores

5 ANOS -+ «« . - Linguagem

[ | 1T T 1 1T T 1 T T T 1 I I I I I ]
9 6 -3 0 3 6 9 1 2 4 6 & 10 12 14 16 18 20 30 40 50 60 70 80
E

MESES  ANOS IDAI

& R4

Fonte: NCPI (2014)

Durante os primeiros anos de vida, o cérebro passa por fases de alta plasticidade,
conhecidas como periodos criticos, onde as experiéncias sensoriais e sociais ttm um impacto
significativo na configuragdo das redes neurais. Na primeira infancia, a variabilidade na
qualidade e na diversidade dos estimulos pode levar a mudancas duradouras nos circuitos
responsaveis pela linguagem, atencédo e controle emocional.

O nascimento e estruturacdo dos circuitos neuronais sdo fortemente influenciados pelas
experiéncias da primeira infancia, que sdo diretamente impactadas pela qualidade das relacfes
socioafetivas, principalmente nas interac6es entre a crianca e seus cuidadores. O progresso de
habilidades mais avancadas em fases posteriores depende da sélida consolidacéo de circuitos
fundamentais que se desenvolvem nos primeiros meses e anos de vida. Esse conceito é valido
para todas as areas das fungdes cerebrais, incluindo as perceptivas, cognitivas e emocionais.
Apesar de os periodos sensiveis oferecerem uma oportunidade biologica 6tima para a aquisi¢cdo
de habilidades, estes também representam momentos de alta vulnerabilidade a influéncias
ambientais negativas.

Durante esta fase de alta plasticidade, a configuracdo do cérebro é especialmente
sensivel: a falta de estimulos e a vivéncia de experiéncias adversas podem resultar em mudancas
permanentes, ndo apenas devido a grande vulnerabilidade do organismo em desenvolvimento,

mas também em funcdo do aspecto acumulativo desses impactos ao longo do tempo.
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Retornando a questdo em estudo, ainda que a maioria dos respondentes defenda que o
bebé deve frequentar a instituigdo escolar, espera-se que os graduandas(os) em Pedagogia se
apropriem de conhecimento cientifico que o viabilize a compreender a instituicdo escolar
bercario ndo apenas como um espaco de cuidado, mas também como um ambiente educativo,
promotor de condigdes para o desenvolvimento integral de bebés.

Mediante as descobertas cientificas sobre tais evidéncias bioldgicas, a indagacdo sobre
a frequéncia do bebé em instituicdo de educacdo infantil ultrapassa a dimensédo pragmatica do
cuidado e insere-se na esfera das politicas publicas para a Educagdo Infantil e o curriculo
formativo do pedagogo, para agregar novas concepcdes sobre desenvolvimento e aprendizagem
humana na primeirissima infancia e sua relacdo com o sistema educacional.

Os graduandas(os) de pedagogia responderam quais conhecimentos, relacionados ao
tema desenvolvimento infantil, sdo necessarios para atuarem junto aos bebés, cujos resultados

estdo na Tabela 03.

Tabela 3. Distribuicdo de frequéncias absoluta e relativa das respostas dos graduandas(os) sobre quais
conhecimentos relacionados ao tema desenvolvimento infantil, sdo necessarios para atuar junto aos bebés.

. . . . Sim Né&o
Conhecimentos sobre desenvolvimento infantil n (%) n (%)
Etapas do desenvolvimento motor 72 (94,7%) 4 (5,3%)
Etapas do desenvolvimento cognitivo 69 (90,7%) 7 (9,2%)
Etapas do desenvolvimento emocional 74 (97,3%) 2 (2,6%)
Etapas do desenvolvimento da linguagem 66 (86,8%) 10 (13,1%)
Etapas do desenvolvimento do sensorial 74 (97,3%) 2 (2,6%)
Etapas do desenvolvimento neurolégico 66(86,9%) 10 (13,1%)
Saude do bebé 67(88,1) 9 (11,8%)
Fatores que interferem no desenvolvimento do bebé 62(81,5) 14 (18,4%)
Etica e estética 34(44,7) 42 (55,2%)
Atividades da Vida Diaria 51(67,1) 25 (32,8%)

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se gque as principais respostas foram sobre os itens relacionados as etapas do
desenvolvimento da crianca, no entanto, nota-se que 55,2% dos graduandas(os) responderam
que a ética ndo é um conhecimento necessario para atuar junto aos bebés.

Esse resultado revela que ha lacunas na formacdo desses graduandas(os), visto que a
ética e primordial em todos os setores da educacdo. Morin (2011) menciona a necessidade de
uma educacéo que privilegie a ética, cidadania, solidariedade de maneira que as criangas sejam
integradas em um mundo mais humano e responsavel, sendo fundamental a ética na infancia
para a formacédo de cidaddos empaticos e conscientes.

O zelo na Educagéo Infantil, principalmente no atendimento a bebés, vai além das a¢bes

praticas, incorporando aspectos éticos e estéticos essenciais para estabelecer relacoes
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educativas de qualidade e que proporcionem o desenvolvimento e a aprendizagem no contexto
escolar. A ética do cuidado envolve reconhecer o bebé como um sujeito de direitos, que deve
ser tratado com respeito a sua dignidade, individualidade e necessidades particulares
(Kuhlmann Janior, 2010). Assim, cada ato de cuidado, consubstanciado nas AVD— deve ser
permeado por uma atitude ética que garanta ao bebé bem-estar, num ambiente de seguranca
emocional, respeito e escuta atenta.

De forma complementar, a estética do cuidado se revela na atencédo dedicada a maneira
como esses atos sdo executados: a suavidade do contato, a gentileza na comunicagdo e a
disposicao atrativa do espago onde o bebé se encontra. Conforme mencionado por Oliveira
(2012), a vivéncia estética integra o processo de desenvolvimento sensivel e cognitivo da
crianca, ja que desde cedo ela percebe, sente os estimulos visuais, sonoros e tateis ao seu redor
e interagem com eles. Portanto, € essencial que o bercario escolar seja cuidadosamente
estruturado para proporcionar experiéncias agradaveis e harmoniosas, que apoiem o bem-estar
e a curiosidade exploratoria do bebé.

Assim, a ética e a estética do cuidado sdo aspectos fundamentais na pratica pedagdgica
voltada para bebés, e ndo meramente complementares. O ato de cuidar vai além de suprir
necessidades fisicas imediatas; envolve a criacdo de lacos emocionais, a consideracdo dos
ritmos pessoais e a elaboracdo de um dia a dia repleto de experiéncias sensoriais e afetivas. Para
que isso ocorra, é essencial que o educador seja um profissional observador, reflexivo e ciente
de sua funcdo como facilitador do desenvolvimento integral das criangas (Faria; Silva, 2009).

Ademais, as normativas que orientam a Educacdo Infantil, enfatizam a inseparabilidade
entre a educacdo e o cuidado na Educacédo Infantil, ressaltando que essas préaticas devem estar
embasadas em uma ética de respeito as diversas infancias, aléem de oferecer ambientes
esteticamente estruturados e culturalmente enriquecedores. Nesse contexto, a ética e a estética
do cuidado nao sé asseguram os direitos dos bebés, mas também favorecem o desenvolvimento
de individuos sensiveis, autbnomos e interativos.

Assim, torna-se imprescindivel que os Projetos pedagdgicos para a Formacdo de
Pedagogos apresentem parametros tedricos e praticos que permitam ao graduando o
desenvolvimento da compreensao de que a ética e a estética do cuidado constituem dimensdes
fundamentais da pratica pedagdgica, e ndo aspectos acessorios ou meramente operacionais.
Conforme assinala Kuhlmann Janior (2010), cuidar de criancas pequenas envolve um serio
compromisso ético, fundamentado na valorizacdo da diversidade e na defesa dos direitos

humanos desde os primeiros meses de vida.
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Conceber o bebé como um ser ético e estético exige que o pedagogo transcenda o
cuidado com as necessidades bésicas, reconhecendo-o como um individuo na sua integralidade,
capaz de interagir, se comunicar e criar significados no ambiente ao seu redor. Oliveira (2012)
ressalta que o trabalho com bebés demanda sensibilidade para absorver suas diversas formas de
manifestacdo, além de um respeito profundo por sua dignidade e individualidade.

A ética do cuidado, conforme aponta Faria (2005), envolve o desenvolvimento de lagos
de confianca, respeito e acolhimento, que sdo essenciais para formar a identidade e a seguranca
emocional das criancas pequenas. Essa ética deve ser cultivada no dia a dia educativo, atraves
de préticas que vejam os bebés como individuos com direitos e protagonistas de suas proprias
narrativas. Ao mesmo tempo, a estética do cuidado diz respeito a criacdo de espacos agradaveis,
equilibrados e culturalmente relevantes, onde as acbes, a comunicacdo e as interacdes
expressam beleza, sutileza e propdsito, promovendo assim o desenvolvimento sensivel e
criativo da crianga (FARIA, 2005).

Assim, é fundamental que os programas de formacdo em Pedagogia ampliem a
discussdo sobre a Etica e a Estética na docéncia com bebés, fornecendo ao graduando
conhecimentos e reflexdes sobre cuidar e educar bebés que oportunizem o desenvolvimento de
uma acdo pedagdgica intencional, critica e atenta as necessidades emocionais, cognitivas e
estéticas dos bebés, fundamentadas em bases solidas e carregadas de compromisso ético,
assegurando a atuacdo docente com bebés caracterizada pelo respeito a humanidade,
singularidade e especificidades dos bebés.

Além disso, os pesquisados também responderam sobre quais os conhecimentos,
relacionados ao tema Organizacdo da pratica pedagdgica, sdo necessarios para atuarem junto

aos bebés. A Tabela 4 mostra os resultados obtidos nessa questao.

Tabela 4. Distribuicdo de frequéncias absoluta e relativa das respostas dos graduandas(os) sobre quais
conhecimentos relacionados ao tema organizacdo da pratica pedagdgica, Sdo necessarios para atuar junto aos
bebés.

izaci0 da prati dag6ai Sim Néo

Organizacdo da préatica pedagdgica n (%) n (%)
Gestao 47 (61,8%) 29 (38,1%)
Documentos oficiais 28 (36,8%) 48 (63,1%)
Atividades pedagdgicas para bebés 74 (97,3%) 2 (2,6%)
Organizacao do espaco na instituicdo para bebés 74 (97,3%) 2 (2,6%)
Organizacao do tempo na instituicdo para bebés 72 (94,7%) 4 (5,2%)
Incluséo em institui¢des educacionais para bebés 66 (86,8%) 10 (13,1%)

Fonte: Elaborado pela autora
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Observa-se que, 63,1% dos graduandas(os) assinalaram que ndo € importante ter
conhecimento sobre os documentos oficiais, para a organizacdo da préatica pedagdgica com 0s
bebés. Isso mostra que ainda esta fragil a formacao que receberam até o momento.

O desconhecimento das normativas oficiais por parte de muitos pedagogos quanto a
docéncia com bebés preconizado em documentos relevantes como RCNEI, DNCEI, BNCC
implica em despreparacdo para o exercicio profissional no que tange a organizagdo da prética
pedagogica.

Diversos estudos ressaltam que, na formacéo de professores, a abordagem voltada a
educagdo infantil, em especial ao trabalho com bebés, permanece superficial.
Consequentemente, muitas praticas em sala de aula ndo incorporam de maneira satisfatoria 0s
parametros legais nem demonstram a intencionalidade pedagogica requerida para essa faixa
etaria. Oliveira (2012), por exemplo, destaca que, na formacdo de professores, a abordagem
voltada para a educacdo infantil, especialmente no que tange ao trabalho com bebés, ainda
carece de aprofundamento. Essa limitacdo impacta diretamente a qualidade da pratica docente
nos primeiros anos de vida da crianca.

Segundo a autora, a falta de estudos especificos e de reflexdo critica sobre a pratica com
bebés resulta em intervencBes pedagdgicas que, muitas vezes, ndo respeitam os parametros
definidos pelos documentos legais orientadores da educacdo infantil. Ainda de acordo com
Oliveira (2012), préaticas pouco fundamentadas tendem a ignorar a necessidade de
intencionalidade pedagdgica no atendimento aos bebés, essencial para promover experiéncias
educativas significativas e adequadas ao desenvolvimento infantil.

Nesse escopo, pode-se elencar outros estudos também apontam que ha uma fragilidade
na formacdo de professores que atuam na educacdo infantil (Silva; Lima, 2018), (Pereira;
Santos, 2020), Investigadores dessa teméatica chamam a atencdo para o fato de que, apesar da
existéncia de diretrizes e normativas que orientam a educagdo infantil, tais documentos nem
sempre sdo analisados no processo de formacdo, 0 que ocasiona uma lacuna no preparo dos
profissionais para atuarem na docéncia com bebés, visto que a complexidade das necessidades
e possibilidades desses individuos demandam conhecimentos especificos e aprofundados. Sem
esse embasamento, as intervengdes pedagdgicas tendem a ser genéricas e pouco adequadas ao
desenvolvimento inicial da crianca, revelando uma desconexao entre o que estd preconizado
oficialmente e o que efetivamente ocorre no ambiente escolar.

Diante desse cenario, torna-se urgente o fortalecimento dos componentes curriculares
dos cursos de Pedagogia, de modo a garantir a compreensao aprofundada dos embasamento

teorico-préatico solido para a atuagéo intencional critica, consistente e alinhada as normativas



138

legais voltadas para o atendimento das especificidades do trabalho com bebés. Somente assim
os futuros pedagogos estardo aptos a planejar e executar atividades que respeitem o ritmo e as
particularidades desse grupo.

Em sintese, 0 avanco na qualidade da educacédo infantil depende diretamente de uma
formacdo docente sélida, pautada em referenciais legais e em principios pedagdgicos claros. Ao
investir no aprofundamento da formacdo dos pedagogos, assegura-se que o atendimento as
criangas pequenas ocorra com intencionalidade e rigor técnico, conforme preveem o0s
documentos oficiais.

Observa-se que 38,1% dos graduandas(os) entendem que ndo é necessario conhecimento
sobre gestdo para atuar na educacdo infantil. Entretanto, a gestdo democratica € um principio
indissociavel da pratica educativa, o que torna imprescindivel a apropriacao dos fundamentos e
metodologias da gestao escolar no processo de formacao inicial do pedagogo.

E fundamental que o futuro professor perceba a gestio ndo apenas como um conjunto
de tarefas administrativas, mas como um processo politico que organiza a pratica pedagdgica e
também atua como um facilitador na elaboracao colaborativa do projeto pedagdgico, incluindo
fluxos de avaliacdo continua das a¢Ges educativas.

Além dos aspectos administrativos, a formacao inicial deve oferecer ao pedagogo uma
conexdo entre teoria e pratica na area do cuidado e da educag&o. Prieto e Gazoli (2020) indicam
gue metodologias colaborativas e reflexivas, fundamentadas no conceito de isomorfismo
pedagdgico, facilitam a aplicacdo dos conhecimentos tedricos nas praticas em sala de aula,
minimizando a tradicional separacéo entre teoria e acdo. Nesse contexto, a ado¢ao de processos
de "autoformacdo colaborativa" e de estagios supervisionados em gestdo pedagdgica habilita o
educador em formacdo a planejar, coordenar e avaliar, de maneira conjunta, atividades que
considerem o ritmo e as necessidades individuais dos bebés.

Os programas de formacdo dos cursos de Pedagogia devem incluir, de maneira
igualmente prioritaria, a ética e a estética do cuidado, reconhecendo-as como partes inseparaveis
da gestdo democratica. De acordo com Medeiros e Abreu (2024), curriculos que seguem
principios de omnilateralidade e que promovem a participacdo ativa tanto de criangas quanto de
educadores favorecem a formacdo de profissionais capacitados para criar ambientes de
aprendizagem que sejam ricos em experiéncias sensoriais e culturalmente relevantes. A estética
do cuidado, que se revela na organizacdo do espaco, na selegcdo cuidadosa de materiais e na
suavidade das interacGes, € um elemento crucial para o desenvolvimento holistico das criangas

e para a construcdo de lacos de confianca entre elas.
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Autores renomados afirmam que a ética do cuidado é fundamental em todas as a¢Ges de
gestdo educacional. Faria (2005, p. 142) destaca que “a gestdo na Educacdo Infantil ndo se
realiza apenas através de ferramentas administrativas, mas também por meio de uma
sensibilidade pedagogica e uma compreensao da infancia como um sujeito historico e social”.
Oliveira (2012) adiciona que o planejamento consciente do cotidiano se revela como um ato
ético-estético, que requer um profundo respeito pela dignidade e pela individualidade de cada
crianca. Kramer (1995, p. 44) complementa: “educar na infancia é sempre uma acéo coletiva, e
a qualidade das interacbes humanas é essencial para assegurar os direitos das criangas no
ambiente escolar”.

Da mesma forma, a formacéo inicial do pedagogo deve integrar conhecimentos sobre
gestdo democratica, ética do cuidado e estética educativa através de disciplinas tedricas,
experiéncias reflexivas e estagios supervisionados. Apenas assim o profissional estard
preparado para desenvolver projetos participativos, estabelecer ambientes acolhedores e
garantir que a gestdo se torne uma pratica verdadeiramente transformadora, capaz de oferecer
experiéncias educativas de alta qualidade na Educacao Infantil.

Os resultados obtidos a partir das respostas dos graduandas(os) sobre quais
conhecimentos, relacionados ao tema atividades no contexto educacional, Sdo necessarios para
atuar junto aos bebés, estdo na Tabela 5.

Tabela 5. Distribuicdo de frequéncias absoluta e relativa das respostas dos graduandas(os) sobre quais

conhecimentos relacionados ao tema de organizacao de atividades no contexto educacional, sdo necessarios para
atuar junto aos bebés.

- . Sim Né&o
Atividades no contexto educacional n (%) n (%)
Brinquedos 74 (97,3%) 2 (2,6%)
Mdsica 74(97,3%) 2 (2,6%)
Equipamentos de playground para bebés 29 (38,1%) 47 (61,8%)
Como dar banho 66 (86,8%) 10 (13,1%)
Como alimentar 66(86,8%) 10 (13,1%)
Como vestir 64 (84,2%) 12 (15,7%)
Literatura para/com bebés 66(86,8%) 10 (13,1%)
Expressao artistica para/com bebés 58 (76,3%) 17 (22,3%)

Fonte: Elaborado pela autora

Pode-se observar que 61,8% dos graduandas(os) relataram que ndo é importante ter
conhecimentos relacionados a equipamentos de playground para organizacdo de atividades
relacionadas ao tema curricular para a organizacdo de atividades no contexto educacional, o
gue mostra uma fragilidade no processo formativo desses graduandas(os).

O RCNEI (1998) estabelece que, na educagéo infantil, as rotinas diarias devem ser

orientadas por elementos formativos como o respeito a individualidade das criancas, o direito a
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se expressar e brincar, 0 acesso aos aspectos culturais, oportunidades de socializacéo e cuidados
que sdo fundamentais para o desenvolvimento. O brincar esta entre os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca, segundo a BNCC (2017), que oportuniza colocar
em acao os outros direitos da crianca em um processo de ensino e aprendizagem que privilegie
a participacao ativa de forma natural, espontanea e intencional.

A Tabela 6 apresenta os resultados obtidos a partir das respostas dos graduandas(os)

sobre o impacto dos fatores biolégicos no desenvolvimento e aprendizagem do bebé.

Tabela 6. Distribuicdo de frequéncias absoluta e relativa das respostas dos graduandas(os) sobre o impacto dos
fatores bioldgicos no desenvolvimento e aprendizagem do bebé.

Nivel de impacto

Fatores bioldgicos Impactante Muito impacto  Pouco impacto

n (%) n (%) n (%) n (%)
Baixo peso ao nascer 23 (30,3%) 12 (15,8%) 14 (18,4%) 27 (35,5%)
Prematuridade 22 (28,9%) 22 (28,9%) 8 (10,5%) 23 (30,3%)
Problemas genéticos 36 (47,4%) 27 (35,5%) 4 (5,3%) 9 (11,8%)
Problemas no parto 26(34,2%) 20 (26,3%) 13 (17,1%) 17 (22,4%)
g'eof/?éga"zagao MO PTMEIN0 3539 506) 20 (26,3%) 8 (10,5%) 18 (23,7%)
Problemas
cardiorrespiratdrios 30(39,5%) 34 (44,7%) 3 (3,9%) 9 (11,8 %)
Problemas 0 0 0 0
musculoesqueléticos 27(35,5%) 41(53,9%) 3 (3,9%) 5 (6,6%)
Problemas neuro motores 23 (30,3%) 45 (59,2%) 4 (5,3%) 4 (5,3%)
Problemas gastrointestinais 29 (38,2%) 29 (38,2%) 2 (2,6%) 15 (19,7%)
Problemas visuais 28 (36,8%) 39 (51,3%) 2 (2,6%) 6 (7,9%)
Problemas auditivos 29 (38,2%) 38 (50,0%) 3 (3,9%) 6 (7,9%)
Eif;‘r’]o de  sade fisica o 34 25) 8 (10,5%) 14 (18,4%) 28 (36,8%)
Ejfe‘:ﬁo de salde mental 5 355y, 34(447%) 3 (3.9%) 9 (11,8%)

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que a maioria dos graduandas(os) afirmou que os fatores biol6gicos tém
impacto na aprendizagem do bebé. O Estado de salde fisica materno foi considerado como
um fator que tem pouco (18,4%) ou nenhum (36,8%) impacto na aprendizagem do bebé.
Consideraram também que o baixo peso ao nascer é um fator que tem pouco (18,4%) ou
nenhum (35,5%) impacto.

Na Tabela 7 pode-se visualizar os scores medios, intervalos de confianca e ranking

de impacto dos fatores bioldgicos que impactam o desenvolvimento e a aprendizagem do bebé
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em contexto escolar. Verifica-se que os fatores neurologico, visual, auditivo e musculo
esquelético sdo percebidos como os mais impactantes na satide do bebé, com médias proximas
a 3,3-3,4. A variabilidade moderada indica que hd um consenso razoavel entre os respondentes
sobre sua relevancia. Os fatores considerados de impacto moderado, como 0s problemas
cardiacos e a saude mental materna, apresentam uma variabilidade moderada, o que indica

consenso

Tabela 7. Escores médios, intervalos de confianca, ranking de impacto e variabilidade dos fatores bioldgicos que
impactam a aprendizagem e 0 desenvolvimento em contexto escolar.

Fator Media IC 95 % le;?g:e Variabilidade
Problema neurolégico 34 3,2-36 10 Moderada
Problema visual 33 3,1-35 20 Moderada
Problema auditivo 33 31-35 3 Moderada
Problema musculoesquelético
33 3,1-34 40 Consenso
Problema cardiaco 32 30-34 50 Moderada
Estado satide mental materna
3,2 30-34 6° Moderada
Problemas genéticos 31 29-33 7° Moderada
Problema gastrointestinal 31 29-33 8° Moderada
Problema no parto 2,7 25-29 9 Divergéncia
Prematuridade 2,7 25-29 100 Consenso
Hospitalizagéo 2.8 2,6-30 11° Consenso
Estado salde fisica materna 29 27-31 120 Divergéncia
Baixo peso ao nascer 24 22-26 13° Consenso

Fonte: Elaborado pela autora

Os fatores com menor impacto e maior dispers@o de opinides sdo problemas de parto e
estado de saude fisica materna. A maior dispersdo indica que ha opinides variadas entre 0s
respondentes, com alguns graduandas(os) considerando fatores mais relevantes que outros, o
qgue pode ser reflexo de diferentes experiéncias ou conhecimentos sobre o potencial de
influéncia. O estado de saude materna é visto como fator de impacto moderado, mas com
opinides dispersas, 0 que pode refletir diferentes percepcdes sobre a influéncia da saude fisica
materna no desenvolvimento do bebé.

Os riscos ao desenvolvimento infantil incluem situagfes que podem dificultar o
crescimento fisico, mental, social ou emocional do bebé, podendo ocorrer antes ou apos o0

nascimento. Esses perigos sdo divididos em trés categorias principais: risco estabelecido, risco
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bioldgico e risco ambiental. O risco estabelecido diz respeito a condi¢cBes que foram
clinicamente diagnosticadas, como a paralisia cerebral ou a sindrome de Down, que podem
resultar em atrasos no desenvolvimento.

Ja o risco biologico refere-se a problemas que afetam recém-nascidos, decorrentes de
fatores como a exposigdo a medicamentos durante a gestacéo, infecgdes ou complicagdes na
gravidez e no parto, prematuridade, baixo peso, problemas genéticos, alteracbes sensoriais
como surdez ou dificuldades visuais originadas pela prematuridade podem nao ser facilmente
identificados e mas impactam diretamente o desenvolvimento e aprendizagem do bebé.

O risco ambiental relaciona-se a fatores externos ap6s o nascimento, como condi¢des de
pobreza, desnutricdo ou familias monoparentais, e podem contribuir para atrasos no
desenvolvimento. Esses riscos podem resultar em dificuldades de aprendizagem, que sao
indicadas por atrasos no desenvolvimento, caracterizando a incapacidade repetida de uma
crianga em alcancar marcos de desenvolvimento fisico e/ou cognitivo esperados em tempo
adequado. Uma dificuldade de aprendizagem é qualquer condicdo que comprometa a
capacidade de uma crianca em aprender (Thomas, 2024).

Ainda que vérios fatores de risco estejam fora do alcance da intervencdo de educadores,
a vigilancia e o acompanhamento realizados no contexto escolar sdo fundamentais para
identificar possiveis indicios, mobilizar a familia para o acionamento de abordagens
multidisciplinares de intervencdo precoce, com o0 objetivo de reduzir os efeitos desses riscos
nos bebés impactados.

Em resumo, a formacao de educadores para atuar nas etapas iniciais da educacéo infantil
deve incluir uma anélise detalhada dos fatores biol6gicos de risco, ndo apenas como um aspecto
tedrico, mas também como um instrumento para fundamentar a elaboracdo de planos
educacionais e ambientes de aprendizagem que incentivem a equidade, a participacdo ativa e 0
desenvolvimento integral de bebés em situac6es de vulnerabilidade biologica.

Entende-se que o arcabouco tedrico e metodoldgico para o exercicio pedagogico
requer a apropriacdo de conhecimentos que considerem o ser humano como participe ativo do
processo, exercendo e recebendo influéncias de contextos de vida complexos e dinamicos,
numa abordagem socio-historica.

Tal perspectiva propicia esquadrinhar o carater interdependente de distintos fatores
bioldgicos e sociais que estruturam a realidade as fases iniciais da primeirissima infancia, e
pode aprimorar a atuagdo do pedagogo com instrucdes para a identificagdo da ocorréncia de

fatores que impactam o desenvolvimento e a aprendizagem do bebé, concorrendo assim para
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o fortalecendo o ambiente escolar como um espaco privilegiado para promocgéo contextos
propicios a evolucéo do bebé.

Conforme ja exposto, a Teoria Bioecologica de Urie Bronfenbrenner destaca a
importancia do ambiente e das interagdes entre fatores biologicos e contextuais no
desenvolvimento da crianca. Segundo o autor, os fatores biolégicos fazem parte do
microssistema, que € o nivel mais proximo e mais influente na formacéo do desenvolvimento
do bebé. Os fatores bioldgicos, como o sistema nervoso em desenvolvimento, a salde fisica,
os reflexos e as capacidades sensoriais, influenciam diretamente como ele interage com o seu
ambiente imediato, como a familia e o ambiente escolar, ja que um bebé com o sistema
nervoso mais desenvolvido pode ser mais receptivo a estimulos sensoriais, facilitando a
aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades motoras e cognitivas.

Nessa perspectiva, Bronfenbrenner (1996) estabelece que “o desenvolvimento ¢
influenciado por processos bioldgicos que ocorrem dentro do individuo, mas esses processos sé
se manifestam na interacdo com o ambiente."” Essa afirmacdo esclarece que, os fatores
bioldgicos se desenvolvem através das interacGes ambientais. Além disso, o desenvolvimento
bioldgico também pode ser influenciado por fatores como a interacdo entre a familia e os
profissionais de salde ou educacdo, que podem promover ou dificultar o desenvolvimento
saudavel do bebé. Portanto, a Teoria Bioecoldgica reforca a ideia de que o desenvolvimento do
bebé é resultado de uma complexa rede de interacbes entre seus fatores bioldgicos e os
ambientes em que esta inserido, destacando a importancia de uma abordagem integrada na
educacéo e cuidado de bebés.

As respostas dos graduandas(os) sobre o impacto dos fatores relacionados ao ambiente

familiar no desenvolvimento e na aprendizagem do bebé podem ser observadas na Tabela 8.



Tabela 8. Distribuicdo de frequéncias absoluta e relativa das respostas dos graduandas(os) sobre o impacto dos

fatores relacionados ao contexto do ambiente familiar no desenvolvimento e a aprendizagem do bebé.
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Fatores relacionados ao
ambiente familiar

Nivel de impacto

Impactante Muito impacto Pouco impacto Nenhum impacto

n (%) n (%) n (%) n (%)
Escolaridade do pai 26 (34,2%) 8 (10,5%) 14 (18,4%) 27 (35,5%)
Escolaridade da mae 26 (34,2%) 8 (10,5%) 13 (17,1%) 29 (38,2%)
Idade da mae 19 (25,0%) 5 (6,6%) 18 (23,7%) 33 (43,4%)
Idade do pai 19 (25,0%) 5 (6,6%) 17 (22,4%) 34 (44,7%)
Acompanhamento médico 31 (40,8%) 23 (30,3%) 11 (14,5%) 11 (14,5%)
no pré-natal

Inseguranca alimentar
Renda familiar dos
responsaveis

Mée que trabalha
CondicGes das moradias
Suporte familiar para a
crianca

Tempo de lazer da familia
Quantidade de tempo de
interacéo com o cuidador
principal

Qualidade das atividades de
realizadas em casa

Tipo de aleitamento

Doenca mental em morador
da casa

HospitalizacGes

Uso de élcool e drogas em
morador da casa
Negligéncia dos cuidadores
Estresse familiar

Obesidade

Tempo para atividade fisica
€ s0no

Educacdo familiar
(homescholing)

33 (43,4%)
31 (40,8%)

23 (30,3%)
25 (32,9%)
25 (32,9%)

35 (46,1%)
34 (44,7%)
31 (40,8%)

24 (31,6%)
30 (39,5%)

25 (32,9%)
17 (22,4%)
15 (19,7%)
29 (38,2%)

27 (35,3%)
35 (46,0%)

32 (42,1%)

29 (38,2%)
22 (28,9%)

12 (15,8%)
46 (60,5%)
42 (55,3%)

26 (34,2%)
30 (39,5%)
27 (35,5%)

15 (19,7%)
21 (27,6%)

40 (52,6%)
53 (69,7%)
59 (77,6%)
40 (52,6%)

23 (30,3%)
21 (27,6%)

24 (31,7%)

5 (6,6%)
5 (6,6%)

7 (9,2%)
3 (3,9%)
4 (5,3%)

9 (11,8%)
5 (6,6%)
7 (9,2%)

15 (19,7%)
5 (6,6%)
3 (3,9%)
5 (6,6%)

0 (0,0%)
2 (2,6%)
7 (9,2%)
9 (11,8%)

8 (10,5%)

9 (11,8%)
18 (23,7%)

34 (44,7%)
2 (2,6%)
5 (6,6%)

6 (7,9%)
6 (7,9%)
12 (15,8%)

22 (28,9%)
20 (26,3%)

8 (10,5%)
1 (1,3%)

2 (2,6%)
5 (6,6%)
19 (25,0%)
11 (14,5%)

12 (15,8%)

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se que no entendimento da maioria dos graduandas(os) pesquisados, os fatores

muito impactantes e impactantes sdo: Negligéncia dos cuidadores- (97,3%); Estresse familiar-

(90,8%); Quantidade de tempo de interagdo com o cuidador principal- (84,2%); Inseguranca

alimentar- (81,6%); Tempo de lazer da familia- (80,3%); Educacdo familiar (homeschooling)-

(73,8%); Tempo para atividade fisica e sono- (73,6); Renda familiar dos responsaveis (69,7%)

e Obesidade -(65,6%). Ja as variaveis relacionadas ao contexto familiar que causam pouco

impacto e nenhum impacto, sdo, na percepcdo dos graduandas(os) pesquisados: Mae que
trabalha (53,9%); Escolaridade do pai- (53,9%); Tipo de aleitamento- (48,6%); Doenga mental

em morador da casa- (32,9%); Tempo para atividade fisica e sono (26,3%); Qualidade das

atividades realizadas em casa- (25,0%); Hospitalizacdes- (14,4%); Uso de alcool e drogas em
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morador da casa- (7,9%); CondicGes das moradias- (6,5%); Negligéncia dos cuidadores-
((2,6%). De maneira geral, os abusos sofridos na infancia podem ser categorizados em quatro
grupos principais: abuso fisico, abuso sexual, abuso emocional (abrangendo a exposicdo a
violéncia familiar) e negligéncia. Em determinados casos, os efeitos dos abusos se manifestam
rapidamente. Nos bebés acometidos pela Sindrome do Bebé Sacudido (SBS), as taxas de
mortalidade variam de 7% a 30%, enquanto entre 30% e 50% dos casos apresentam Sérios
déficits cognitivos ou neuroldgicos, incluindo problemas comportamentais, atrasos no

desenvolvimento, e déficits visuais e motores. (NCPI, 2023).

Na Tabela 9 nota-se 0s Escores médios, intervalos de confianca e ranking de impacto dos

fatores familiares que impactam a aprendizagem e o desenvolvimentoem contexto escolar.

Tabela 9. Escores médios, intervalos de confianca, ranking de impacto e variabilidade dos fatores familiares que
impactam a aprendizagem e o0 desenvolvimentoem contexto escolar.

Varidvel Média IC 95% Rankingde /- iapilidade
impacto

Suporte familiar 3.50 3.35-3.65 1 Consenso
Negligéncia do cuidador 3.70 3.55-3.85 2 Consenso
Doenca mental materno 3.50 3.35-3.65 3 Consenso
Contexto familiar 3.35 3.20-3.50 4 Consenso
Estresse familiar 345 3.30-3.60 5 Consenso
Qualidade tarefas 3.15 3.00-3.30 6 Consenso
Inseguranca alimentar 3.09 2.95-3.23 7 Consenso
Tempo de lazer mae 3.00 2.85-3.15 8 Consenso
Acompanhamento médico 2.89 2.75-3.03 9 Consenso
Obesidade 2.87 2.73-3.01 10 Consenso
Tempo Atividade Fisica dos

responséveiscontinua 2.87 2.73-3.01 11 Consenso
Homeschooling 2.96 2.82-3.10 12 Consenso
Quantidade do tempo do

cuidador 2.45 2.30-2.60 13 Consenso
Uso élcool dos responsaveis 2.85 2.70 - 3.00 14 Consenso
Renda familiar responsavel 2.92 2.77 - 3.07 15 Consenso
Tipo aleitamento materno 2.50 2.35-265 16 Consenso
Mée trabalha 2.50 2.35-265 17 Consenso
Escolaridade pai 2.37 2.22-252 18 Consenso
Escolaridade mée 2.38 2.23-253 19 Consenso
NUmero residentes na casa 2.45 2.30-2.60 20 Consenso
Idade pai 2.15 2.00-2.30 21 Consenso
Idade mée 2.15 2.00-2.30 22 Consenso

Fonte: Elaborado pela autora
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Observa-se que 0s que apresentam médias mais elevadas e, portanto, considerados de
maior impacto séo: negligéncia do cuidador, suporte familiar, doenca mental materna e estresse

familiar. A alta media da negligéncia do cuidador é particularmente notavel.

Por outro lado, idade pai e idade mde sdo os fatores com as médias mais baixas,
sugerindo que tém o menor impacto. Os fatores relacionados ao ambiente familiar e social,
como suporte familiar, negligéncia do cuidador, doengca mental materna, contexto familiar e
estresse familiar, consistentemente apresentam médias mais elevadas. Isso sugere que as
dindmicas familiares e o apoio social desempenham um papel significativo para o0s

participantes da investigacéo.

Para entender de forma abrangente o desenvolvimento do bebé, é fundamental analisar
0 contexto em que ele se encontra. Nesse aspecto, a familia é destacada tanto como um elemento
determinante quanto como um fator de risco para o desenvolvimento do bebé. Isto porque 0s
principais responsaveis pelo cuidado das criancas sao 0s seus parentes, que incluem pais,
irmdos, avas, tios e primos, podendo também incluir vizinhos ou amigos da familia. Essas
pessoas desempenham um papel significativo na vida da crianga quando estdo frequentemente
envolvidos em sua assisténcia e educacdo. Neste contexto, a expressdo “vinculos familiares”
refere-se as conexdes emocionais que as criangcas criam com seus cuidadores no ambiente
familiar, proporcionando uma base solida para seu desenvolvimento integral (Alvarenga et al.,
2020).

A palavra “parentalidade” ¢ utilizada para se referir as a¢cdes que 0S pais realizam para
criar um ambiente acolhedor e inspirador para a crianga, permitindo que ela desenvolva sua
autonomia. E importante também esclarecer que a definicdo de familia adotada aqui considera
as diversas formas de arranjos familiares presentes na sociedade atual: familias com dois pais,
monoparentais, familias de pais separados, familias reconstituidas, casais homoafetivos e
familias com filhos adotivos, entre outras. Entende-se “familia” como uma estrutura social, que
pode ou ndo ter lagos de sangue, e cujos membros estdo conectados por lacos afetivos e por
acOes de protecdo e cuidado (Alvarenga et al., 2020).

Conforme Bronfenbrenner (1996), o desenvolvimento biolégico do ser humano pode ser
influenciado por fatores do mesossistema, como a interacdo entre a familia e os profissionais de
salde ou educacéo, que podem promover ou dificultar o desenvolvimento saudavel do bebé.
Portanto, a Teoria Bioecoldgica reforca a ideia de que o desenvolvimento do bebé é resultado
de uma complexa interacdo entre seus fatores bioldgicos e os ambientes em que esta inserido,

destacando a importancia de uma abordagem integrada na educacao e cuidado de bebés.
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Ha na literatura diversos estudos cientificos apontam varidveis familiares que
influenciam de forma relevante no desenvolvimento dos bebés. Entre estes estudos, pode-se
citar Alvarenga et al (2020), que investigaram sobre o impacto do conhecimento das mées no
desenvolvimento das criangas. O estudo contou com a participacdo de 28 méaes de bebés com
11 meses, escolhidas em duas Unidades Bésicas de Saude na cidade de Salvador, Brasil. Para
avaliar o conhecimento materno sobre o desenvolvimento infantil, utilizou-se o Inventario do
Conhecimento do Desenvolvimento Infantil (KIDI), enquanto a evolucéo dos bebés foi aferida
pela Escala de Desenvolvimento do Comportamento da Crianca (EDCC). Os autores concluem
que o conhecimento das mées atua como um mediador significativo na relagcdo entre a
escolaridade materna e os indicativos de desenvolvimento das criangas. O estudo discute como
a educacao formal dos pais pode fornecer suporte a compreensdo de informacgdes sobre o
desenvolvimento infantil, ressaltando a escolaridade dos pais como um canal essencial para o
desenvolvimento cognitivo, ampliando a habilidade de raciocinar e solucionar problemas
(Alvarenga et al., 2020).

A funcionalidade fisica esta ligada a salde da crianca, incluindo suas necessidades
béasicas e a promocdo do seu bem-estar. A atencdo dos pais deve ser voltada para evitar danos
e oferecer possibilidades de um desenvolvimento saudavel nesse contexto. Da mesma forma,
no que se refere a atividades que favorecem um bom desempenho intelectual, espera-se que 0s
pais tomem as medidas necessarias para aprimorar a aprendizagem académica e desenvolver
habilidades em educacéo, trabalho e resolucéo de problemas em seus filhos (Barroso; Machado,
2010).

Relativamente ao comportamento social, destaca-se a importancia do esforgo parental
para facilitar o desenvolvimento social. Nesse sentido, deve-se buscar a aquisicdo de
habilidades adequadas em interacfes sociais, além da compreensdo e adocdo das normas
culturais e legais que regem o comportamento em relacao a individuos e bens. Outro elemento
abrange questfes relacionadas a saude mental, que incluem os pensamentos, sentimentos e
comportamentos que a crianga demonstra em relagéo a si mesma e aos outros. Essa dimenséo

envolve aspectos clinicos, como depressdo ou distlirbios comportamentais, e evidencia a
importancia das praticas educativas dos pais na resiliéncia da crianga. Também incorpora o
modelo os pre-requisitos fundamentais para o exercicio da atividade parental, que englobam
conhecimento e compreensdo, motivagao, recursos e oportunidades (Barroso; Machado, 2010).

As dimensdes conhecimento e compreensdo se relacionam com a capacidade dos pais
de identificar as "necessidades" dos filhos ao longo de suas vidas, que vai desde a percepcao de

um problema até o aconselhamento ou incentivo positivo. Para isso, € primordial que os pais
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compreendam o significado de comportamentos ou condicGes antes de darem uma resposta
apropriada. Essas responsabilidades demandam saberes e habilidades parentais formados por
processos de socializacdo abrangendo conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil,
interacdo com o filho, imposicdo de regras e limites e a identificacdo de situacdes de risco,
destacando a capacidade de entender as consequéncias de aceitar ou recusar determinados
comportamentos demandados pela crianga. O conhecimento e a compreensdo estédo, de certa
maneira, inter-relacionados com a motivacao, pois o0 conhecimento so é efetivo se traduzido em
acao (Barroso; Machado, 2010).

O tipo de motivacdo abordado refere-se ao desejo e a dedicagdo dos pais em direcionar
esforgos para manter e aprimorar as condi¢fes de socializagdo da crianga desde o ambiente
familiar. Esse impulso parental pode ser influenciado por aspectos positivos ou negativos
relacionados a papéis sociais e identidade de cada progenitor, exigéncias profissionais e
aceitacdo da responsabilidade e autoridade em relacdo a crianca. Outros fatores relevantes
incluem a sobrevivéncia econémica e o equilibrio financeiro, além de elementos culturais e de
assimilacdo de diferentes culturas (Barroso; Machado, 2010). O tipo de motivacdo em questao
diz respeito ao impulso e a dedicacdo dos pais em investir esforcos na manutencdo e no
aprimoramento das condicdes de socializagcdo da crianga, com ponto de partida no ambiente
familiar.

Esse direcionamento parental pode ser influenciado por uma complexa interacdo de
aspectos, tanto positivos quanto negativos, ligados aos papéis sociais e a identidade de cada
progenitor. Soma-se a isso a pressdo de exigéncias profissionais e a forma como aceitam a
responsabilidade e a autoridade em relacdo aos filhos. Fatores externos, como a sobrevivéncia
econémica e o equilibrio financeiro, também desempenham um papel crucial. Além disso,
elementos culturais e o processo de assimilacdo de diferentes culturas sdo determinantes,
moldando as expectativas e as praticas parentais (Barroso; Machado, 2010), o que destaca a
natureza multifacetada e contextualmente influenciada da motivacdo dos pais no
desenvolvimento infantil.

Essa rede de influéncias ressalta que a parentalidade é um constructo dinamico,
constantemente redefinido pelas interacBes entre o individuo e seu ambiente social e
econdmico. A adaptacdo as demandas do mundo contemporaneo, somada as tradi¢Ges culturais,
gera um cenario complexo que impacta diretamente a qualidade do cuidado e do

desenvolvimento proporcionado as criangas. Consequentemente, compreender esses multiplos
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fatores € essencial para apoiar as familias e promover ambientes de desenvolvimento infantil

saudaveis e responsivos.

Na Tabela 10 podem ser observadas as respostas dos graduandas(os) sobre qual o

impacto dos fatores relacionados ao contexto escolar na aprendizagem do bebé.

Tabela 10. Distribuicdo de frequéncias absoluta e relativa das respostas dos graduandas(os) sobre o impacto dos
fatores relacionados ao contexto escolar na aprendizagem do bebé.

Nivel de impacto

Fatores relacionados ao contexto Impactante Muito impacto  Pouco impacto ~ Nenhum
escolar impacto

n (%) n (%) n (%) n (%)
Formac&o inicial e continuada de professores e 32 (42,1%) 40 (52,6%) 3 (3,9%) 1(1,3%)
demais profissionais
Numero de profissionais no bercario 34 (44,7%) 33 (43,4%) 5 (6,6%) 4 (5,3%)
Numero de bebés no bercario 29 (38,2%) 32 (42,1%) 4 (5,3%) 11 (14,5%)
Contagéo de histdrias pelo professor 34 (44,7%) 28 (36,8%) 7 (9,2%) 7 (9,2%)
Brincadeiras livres 35 (46,1%) 31 (40,8%) 5 (6,6%) 4(5,)
Brincadeiras dirigidas pelos adultos 32 (42,1%) 31 (40,8%) 5 (6,6%) 8 (10,5%)
Atividades que envolvam exploragdo de espagos, 27 (35,5%) 40 (52,6%) 2 (2,6%) 6 (7,9%)
objetos e suas relagdes
Espacos e organizacédo do bercario 28 (36,8%) 37 (48,7%) 2 (2,6%) 9 (11,8%)
Maveis e utensilios 36 (47,4%) 27 (35,5%) 3 (3,9%) 20 (26,3%)
Atividades de interagdo entre bebés 33 (43,4%) 35 (46,1%) 1 (1,3%) 7 (9,2%)
Atividades para desenvolvimento de autonomia 27 (35,5%) 41 (5,9%) 1 (1,3%) 7 (9,2%)
Materiais e brinquedos 37 (48,7%) 28 (36,8%) 3 (3,9%) 8 (10,5%)
Projeto politico pedag6gico para bercério 26 (34,2%) 38 (50,0%) 5 (6,6%) 7 (9,2%)
Conhecimento das peculiaridades e singularidade 26 (34,2%) 40 (52,6%) 4 (5,3%) 6 (7,9%)
individual
Conhecimentos sobre a comunidade 35 (46,1%) 20 (28,3%) 7 (9,2%) 14 (18,4%)
Atividades que envolvam experiéncias com o 30 (39,5%) 38 (50,0%) 2 (2,6%) 6 (7,9%)
préprio corpo
Atividades com instrumentos de escrita 30 (39,5%) 16 (21,1%) 12 (15,8%) 18 (23,7%)
Interagdo profissionais do bergario com as 32 (42,1%) 35 (46,1%) 3 (3,9%) 5 (6,6%)
familias

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que a variavel que alcancou o maior percentual indicativo de muito
impacto no contexto escolar, na percepgéo dos graduandas(os), com 94,7% foi a formacao
continuada dos profissionais. A proposta politico-pedagodgica (PPP) para o bercério também
é valorizada em 84,2%. Os dados relativos a atividade ativa e corporal do bebé, com destaque

para a exploracdo de espacos e objetos (88,1%) e experiéncias sensoriais (89,5%). A
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percepcdo da interacdo familia-escola (88,2%) apresenta uma curiosa discrepancia: embora
os graduandas(os) reconhegam sua relevancia, essa interacdo pode ndo ser suficientemente
priorizada na pratica pedagogica, apontando para uma necessidade de aprimoramento nesta
area na formacao docente.

As variadveis que podem ser classificadas como de médio impacto, encontram-se a
quantidade de profissionais no bercario (88,1). O valor atribuido ao brincar, tanto livre (86,9%
de impacto positivo) quanto dirigido (82,9% de impacto positivo), € amplamente reconhecido,
demonstrando a centralidade dessa préatica no desenvolvimento infantil. A contacdo de histdrias
é valorizada por 81,5% dos participantes, mas a resposta de 18,4% que ndo a considera
impactante revela variacdes nas percepcdes acerca de sua eficicia e métodos. Por fim, os
espacos e a organizacao do bercario sdo considerados relevantes por 85,5% dos graduandas(os),
mas 11,8% ndo percebem seu impacto.

Esses dados de "médio impacto" sdo particularmente reveladores, pois, embora a
maioria dos futuros pedagogos reconheca a importancia desses fatores, as porcentagens de
"nenhum impacto™ indicam lacunas persistentes na compreensao plena da interconexdo entre o
ambiente, a equipe e as praticas pedagdgicas intencionais. A subestimacdo da contacdo de
histérias e da organizacao do espaco, por exemplo, sugere que, para alguns graduandas(os), a
dimensdo ludica e estrutural ndo sdo compreendidas com a mesma criticidade que a quantidade
de profissionais. Essa percep¢do heterogénea ressalta a necessidade de aprofundar na formacao
docente a discussdo sobre como todos esses elementos, em conjunto, criam um contexto de
desenvolvimento rico e estimulante, indo além da mera provisdo de recursos para focar na
qualidade das interaces e da intencionalidade pedagdgica na Educacado Infantil para bebés.

A andlise dos fatores considerados em termos de menores impactos sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem do bebé no contexto escolar, evidéncia uma preocupacao
com a percepcao dos itens ergondmicos e de seguranca associados aos moveis e utensilios, em
que um expressivo percentual (82,9%) reconhece sua relevancia, mas 26,3% dos
graduandas(os) subestimam sua importancia. A discussdo sobre a quantidade de bebé&s nos
bercarios revela que, ainda que 80,3% dos respondentes reconhecam sua influéncia, 19,8%
acreditam que este fator ndo possui consequéncias significativas, comprometendo a qualidade
da interacdo entre adultos e criangas. A percep¢do positiva acerca do conhecimento da
comunidade é predominante (74,4%), mas uma parcela (18,4%) indica subestimar a importancia
dessa interacdo.

Esses dados, apesar de indicarem uma maioria consciente sobre a importancia de
aspectos como seguranga e organizagdo do espaco, revelam uma lacuna preocupante na
formacgéo de alguns graduandas(os). A subestimacdo da influéncia de fatores ergonémicos

€,
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especialmente, do nimero de bebés por educador em bercarios, pode comprometer diretamente
a qualidade do cuidado e das interagdes pedagdgicas, que sdo cruciais para o desenvolvimento
na primeira infancia. Essa percepcdo divergente sublinha a necessidade de que os cursos de
Pedagogia aprofundem o debate sobre a relacdo intrinseca entre o ambiente fisico, a propor¢éo
adulto-crianca e a eficdcia das préaticas educativas, reforcando a compreensdo de que cada
detalhe estrutural e organizacional impacta diretamente o desenvolvimento e a aprendizagem
dos bebés. Tal cenario sugere a necessidade de uma abordagem mais holistica e pratica na
formacéo de pedagogos, onde a compreensdo tedrica seja solidamente interligada a aplicacao
de conhecimentos sobre a organizagdo do ambiente e a gestdo de grupos na primeira infancia,
garantindo que futuros profissionais estejam plenamente capacitados para criar espagos de
desenvolvimento seguros e estimulantes.

As questdes relativas ao contexto escolar foram também analisadas em termos da
analise do ranking de impacto considerando a variabilidade das respostas encontradas nos
questionarios As respostas coletadas foram sistematizadas na Tabela 11- Escores médios,
intervalos de

Os escores médios, intervalos de confianca e ranking de impacto dos fatores escolares
que impactam a aprendizagem e o desenvolvimentoem contexto escolar podem ser vistos na
Tabela 11.

Tabela 11. Escores médios, intervalos de confianca, ranking de impacto e variabilidade dos fatores escolares que
impactam a aprendizagem e o desenvolvimentoem contexto escolar.

Fator Média IC95% Ranking de Variabilidade
impacto

Formacéo Continuada do Profissional 3,50 3,20-3,70 1° Consenso
Numero de Profissionais no Bercério 3,35 3,15-3,50 20 Moderada
Projeto politico pedagdgico 3,35 3,10 - 3,60 20 Moderada
Numero de bebés no bercario 3,30 3,05-355 3° Moderada
Atividades de integracéo 3,30 3,05 - 3,55 40 Moderada
Atividades de autonomia 3,30 3,00 - 3,60 4 Divergéncia
Espaco e organizacao do bercario 3,25 3,05-345 5e Consenso
Tipos e materiais dos brinquedos 3,25 2,95 - 3,55 6° Divergéncia
Méveis adequados ao bergario 3,20 3,15-3/45 7° Moderada
Conhecimento das peculiaridades dos bebés 3,20 3,05-345 7° Moderada
Atividade de contar histdria 3,15 2,90-3,40 8° Moderada
Conhecimento das caracteristicas dos bebés 3,10 2,85-3,35 Qe Moderada
Atividade de brincadeira dirigida 3,10 2,85-3,35 10° Moderada
Atividades de brincadeira livre 3,05 2,72 -345 11° Divergéncia
Atividades corporais 3,30 3,10 - 3,50 120 Consenso
Atividades de escrita 2,65 2,35-2,95 13° Moderada
Integracdo profissionais e familia 3,30 3,10 - 3,50 14° Divergéncia

Fonte: Elaborado pela autora
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No ambito de analise qualitativa relativa aos fatores escolares, nota-se que 0s
graduandas(os) atribuem maior impacto a aspectos associados a qualificacdo técnica e
institucional dos contextos educativos, elegendo as variaveis Formagdo Continuada do
Profissional, o NUmero de Profissionais no Bercario e o Projeto Politico Pedagogico. As
respostas das variaveis quantidade de profissionais e a consisténcia do projeto pedagogico
denotam preocupacdo com a atencdo individualizada e a coeréncia nas praticas pedagogicas. Ja
a ‘Formagdo Continuada” destaca-se como a variavel de maior consenso, evidenciada por uma
média alta e baixa variabilidade, o que pode indicar que os graduandas(os) identificam
fragilidades no processo inicial de formagdo no que se relaciona a conhecimentos tedricos e
praticos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem do bebé em contexto escolar.

As variaveis O conhecimento das particularidades e caracteristicas dos bebés ocuparam
0 7°e 0 9° lugares no ranking de impacto na percepcao dos graduandas(os) de Pedagogia sinaliza
pouco aprofundamento teorico-pratico sobre o desenvolvimento do bebé, e pode representar
desconsideracdo do potencial desenvolvimentista da docéncia qualificada no dia a dia do
bercario. Entretanto, conhecer as particularidades e caracteristicas dos bebés - desde seus
marcos de desenvolvimento motor, cognitivo, social e emocional até suas necessidades
especificas em cada fase — deve ser o fundamento de qualquer pratica pedagdgica qualificada
em bercarios.

Nesse contexto, a avaliacdo do desenvolvimento do bebé é um componente essencial do
processo pedagdgico no ambiente escolar, pois possibilita monitorar o desenvolvimento e
identificar de forma precoce qualquer atraso ou dificuldade nas esferas motora, linguistica,
social e cognitiva. As ferramentas de avaliacdo, sdo fundamentais para comparar o desempenho
das criancas com padr@es normativos, ja que oferecem uma visdo abrangente do progresso no
desenvolvimento infantil, que pode ser mensurado por meio de quocientes de desenvolvimento.
Tais avaliacOes orientam tanto os profissionais da educacdo quanto 0s responsaveis na
elaboracdo de intervengbes adequadas, contribuindo para o estimulo de um pleno
desenvolvimento e a prevengdo de possiveis problemas futuros. As estratégias avaliativas
constituem ferramentas imprescindiveis para o0 acompanhamento do desenvolvimento infantil
e a promocao de um ensino efetivo e inclusivo.

Nesse contexto, entende-se a atuacdo de educadores nas etapas iniciais da educacao
infantil tem como premissa uma formagdo docente inicial que inclua nos curriculos conteddos
referentes aos fatores bioldgicos do desenvolvimento humano, incluindo analises detalhadas

dos fatores bioldgicos de risco, como um instrumento para fundamentar a elaboracéo de planos
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educacionais e ambientes de aprendizagem que incentivem a equidade, a participacdo ativa e 0
desenvolvimento integral de bebés (Thomas, 2024).

Ainda que varios fatores de risco estejam fora do alcance da intervencdo de educadores,
a vigilancia e o acompanhamento realizados no contexto escolar sdo fundamentais para
identificar possiveis indicios, mobilizar a familia para o acionamento de abordagens
multidisciplinares de intervengdo precoce, com o objetivo de reduzir os efeitos desses riscos
nos bebés impactados (Thomas, 2024).

O fato desses aspectos ocuparem posicdes tdo baixas no ranking de percepcdo de
impacto (7° e 9° lugares) sugere uma possivel dissociacdo entre a importancia intrinseca desse
conhecimento e a forma como ele é percebido e valorizado pelos futuros profissionais. Essa
colocacdo no ranking pode indicar algumas questdes criticas na formacao. Pode-se sugerir que,
embora os graduandas(os) estudem o desenvolvimento infantil na disciplina Psicologia da
Educacdo, a conexdo entre esse conhecimento tedrico e seu impacto direto e mensuravel na
prética pedagdgica e na aprendizagem do bebé nédo esta sendo totalmente solidificada. Ou seja,
eles podem ter a informacdo, mas talvez ndo percebam a profundidade da sua aplicacédo e a
centralidade que ela possui para planejar intervencgdes, criar ambientes adequados e responder
as necessidades individuais de cada crianga.

Esse posicionamento no ranking pode indicar também uma inclinagdo na formagao que
prioriza o0 pragmatismo das metodologias e dos aspectos gerenciais do cotidiano escolar.
Identifica-se na percepcdo dos graduandas(os) uma aparente preponderancia e da organizacao
estrutural com foco na operacionalizacdo das praticas, gestdo de rotinas e implementacéo de
projeto politico pedagdgico, em detrimento da necessidade de conhecimento e compreensédo das
peculiaridades do bebé, o que deve ser a pedra angular que sustentara todo contexto
educacional. Ou seja, tendo em conta o sujeito destinatario da acdo pedagogica, 0s recursos, 0s
métodos e as praticas pertinentes para o estimulo do desenvolvimento e da aprendizagem do
bebé, seriam arregimentados.

Pontua-se que a formacdo inicial de pedagogos necessita oferecer um alto nivel de
aprofundamento em temas que orientam a pratica pedagdgica com bebés. Frequentemente, a
especificidade do desenvolvimento na primeira infancia, que exige conhecimentos sobre
neurociéncia, apego, interacbes e especificidades metodologicas para essa faixa etaria, €
abordada de forma superficial. Essa lacuna na formacdo compromete a capacidade dos futuros
profissionais de atuarem de maneira qualificada nos bercérios, deixando-os despreparados para
compreender e atender as complexas demandas do desenvolvimento dos bebés, que sao

singulares e exigem uma pedagogia distinta dagquela aplicada a criangas mais velhas.
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Essa invisibilidade reflete-se e é agravada pela pouca énfase dada aos bebés tanto nos
documentos oficiais que regem a educacdo quanto nos proprios projetos politico-pedagdgicos
(PPPs) das creches. Tal escassez de diretrizes e detalhamentos especificos para o trabalho
escolar com bebés no curriculo formativo e nos instrumentos de gestdo pedagogica das
instituicdes, dificulta a implementacgdo de préticas cientificamente embasadas. Assim, perpetua-
se um modelo de cuidado que prioriza aspectos assistenciais em detrimento da dimensao
educacional e desenvolvimental que os bebés necessitam e tém direito, reforcando um ciclo de
desvalorizacéo e inadequacéo na atencédo a essa fundamental etapa da vida.

Observa-se ainda que, no ranking dos fatores que impactam a aprendizagem e o
desenvolvimentode acordo com a percepcdo dos graduandas(os), as varidveis atividade de
brincadeira dirigida, brincadeira livre, atividades corporais e adequacao dos brinquedos ocupam
posicdes posteriores as das variaveis espaco e organizacdo do bercario, tipo se materiais dos
brinquedos, mdveis adequados ao bercario. Essa ocorréncia assinala que as atividades ludicas e
as atividades corporais ndo sdo percebidas pelos graduandas(os) como eixos centrais do
desenvolvimento dos bebés, mediadas pelas interacGes, visto terem atribuido maior potencial
de impacto no desenvolvimento, a organizagdo do espaco e o mobiliario do bergéario. Contudo,
em atividades do brincar livre e dirigido, o bebé constréi significado, explora o ambiente e
desenvolve habilidades cognitivas e sociais. As atividades corporais sdao fundamentais a
descoberta do proprio corpo e do espaco, elementos vitais para a aprendizagem. A selecao
criteriosa de brinquedos adequados é uma extensdo direta dessa compreensdo, pois eles
materializam o convite a exploragéo.

A qualidade do contexto escolar impacta profundamente seu desenvolvimento do bebé.
Ambientes que oferecem poucas oportunidades de interacdo entre cuidadores e criangas, e que
limitam a liberdade de movimento ou a disponibilidade de objetos para brincadeiras
espontaneas, tendem a ser bastante prejudiciais. Bronfenbrenner (1996). Nessa perspectiva, a
instituicdo escolar é reconhecida pela complexidade e diversidade dos elementos contextuais
que influenciam diretamente o desenvolvimento e as aprendizagens que se replicam em outros
contextos como no ambiente familiar. O autor ressalta a importancia do trabalho realizado pelos
educadores que, como figuras centrais dentro desse ambiente, desempenham um papel
fundamental na mediacdo e na ampliacdo das experiéncias iniciais de bebés, influenciando
significativamente sua trajetéria de vida, em consonancia com suas capacidades de
desenvolvimento e fomentando um grau de autonomia para a introducéo de inovagoes.

O conjunto de respostas a variavel integracdo entre profissionais e familia indica
incompreensdo dos graduandas(os) no que se refere a importancia da interacdo entre a familia

€a
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instituicdo escolar. A variabilidade das opinides pode indicar também auséncia de clareza
formativa sobre o tema, além de possivel desconhecimento quanto a forma de aproximacéo e
envolvimento das familias num esfor¢co conjunto, em prol do desenvolvimento e da
aprendizagem do bebé.

Recorrendo a Bronfenbrenner (1996) pode-se entender com mais profundidade como a
relagdo entre familia e instituigdo escolar atua como uma experiéncia desenvolvimentista para
0 bebé. A capacidade de uma diade de funcionar efetivamente como um contexto de
desenvolvimento depende substancialmente da existéncia e da natureza de outros
relacionamentos diadicos com terceiros. O potencial desenvolvimentista da diade original (mé&e)
é enriquecido na medida em que essas diades externas envolvem sentimentos mutuamente
positivos e as terceiras pessoas apoiam as atividades de desenvolvimento que ocorrem na diade
original. Inversamente, esse potencial é prejudicado quando as diades externas envolvem
antagonismo mutuo ou quando as terceiras pessoas desencorajam ou interferem nas atividades
de desenvolvimento realizadas pela diade original. Pelo exposto, advoga-se pela clareza das
funcBes dos papéis sociais da familia e da escola, visto que de acordo com a Teoria Bioecologica,
atendéncia de um papel evocar comportamentos alinhados as suas expectativas aumenta quando
esse papel estd bem estabelecido na estrutura institucional da sociedade e quando hd um amplo
consenso cultural e sobre essas expectativas, tanto para a pessoa que 0 ocupa quanto para 0S
outros em relacdo a ela. (Bronfenbrenner, 1996)

O autor defende ainda que quanto maior o poder socialmente atribuido a um papel, maior
a inclinacdo de seu ocupante em exercé-lo e explord-lo, enquanto aqueles em posicéo
subordinada tendem a reagir com maior submissdo, dependéncia e falta de iniciativa. A
propensdo a manifestar comportamentos consistentes com as expectativas de um papel
especifico é também uma funcdo da presenca de outros papéis no ambiente que estimulam ou
inibem as condutas associadas a esse papel. A alocagdo de individuos em papéis sociais que
demandam comportamento cooperativo tende a intensificar atividades e relagdes interpessoais
compativeis com as expectativas dadas. O desenvolvimento humano é facilitado pela interacéo
com pessoas que desempenham uma variedade de papéis, bem como pela participagcdo em um
repertério cada vez mais amplo de papéis. Bronfenbrenner (1996, 2011).

A capacidade de multiplas interagdes ambientais potencializarem o desenvolvimento
varia diretamente com a fluidez e a abrangéncia da comunicacdo bidirecional entre esses
contextos. Nesse sentido, a integracdo familiar-escola numa rede de comunicagdo assume
importancia primordial, pois a facilidade de intercambio informativo e de expectativas entre 0s

ambientes, otimiza o processo de desenvolvimento da crianga em ambos os dominios.
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No que se refere aos cuidados sociais, 0 objetivo central é garantir que a crianca nao
cresca isolada de outras criancas ou de adultos importantes em sua vida. Isso implica apoié-
la no desenvolvimento de habilidades sociais, assegurando sua boa integracdo tanto no
ambiente familiar quanto escolar, além de estimula-la a assumir gradualmente
responsabilidades nas tarefas cotidianas e nas interacdes com os demais (Barroso, Machado,
2010).

A analise do impacto dos diversos fatores que permeiam o desenvolvimento infantil
revela a intrinseca relacéo entre as politicas publicas e 0s processos para desenvolvimento e
aprendizagem dos bebés. Neste contexto, as percepgdes dos graduandas(os) em Pedagogia
sobre a influéncia das politicas publicas diretamente relacionadas a teméatica podem ser
detalhadamente observados na Tabela 12. Objetiva-se aprofundar a discussao sobre como as
diretrizes e acGes governamentais se traduzem em condi¢des favoraveis ou desafiadoras para
0 desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos bebés nos ambientes educacionais,

conforme entendimento dos participantes da pesquisa.

Tabela 12. Distribuicdo de frequéncias absoluta e relativa das respostas dos graduandas(os) sobre o impacto dos
fatores relacionados as politicas publicas na aprendizagem do bebé.
Nivel de impacto

Fatores relacionados as Impactante Muito impacto Pouco impacto Nenhum
politicas publicas impacto

n (%) n (%) n (%) n (%)
Na érea de habitacdo 37 (48,7%) 17 (22,4%) 5 (6,6%) 17 (22,4%)
Voltadas para a cultura 39 (51,3%) 21 (27,6%) 4 (5,3%) 12 (15,8%)
Voltadas para a satde 32 (42,1%) 37 (48,7%) 2 (2,6%) 5 (6,6%)
Voltadas para o saneamento 32 (42,1%) 34 (44,7%) 3 (3,9%) 7 (9,2%)
bésico
Voltadas para o tratamento 32 (42,1%) 34 (44,7%) 3 (3,9%) 7 (9,2%)
da agua
Voltadas para a seguranca 30 (39,5%) 31 (40,8%) 8 (10,5%) 6 (7,9%)
publica
Para a de renda e protecéo 28 (36,8%) 35 (46,1%) 5 (6,6%) 8 (10,5%)
social
Para a area de emprego e 30 (29,5%) 27 (35,5%) 8 (10,5%) 11 (14,5%)
trabalho
Para a primeira infancia 27 (35,5%) 39 (51,3%) 4 (5,3%) 6 (7,9%)
Para prevencdo de violéncia 25 (32,9%) 44 (57,9%) 3 (3,9%) 4 (5,3%)
infantil
Para as questdes ambientais 30 (39,5%) 27 (35,5%) 8 (10,5%) 11 (14,5%)
Educacionais voltadas paraa 23 (30,3%) 44 (57,9%) 4 (5,3%) 5 (6,6%)

primeira infancia

Fonte: Elaborada pela autora
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Destacam-se as politicas "Para prevencdo de violéncia infantil" e "Educacionais
voltadas para a primeira infancia", que lideram com 90,8% (32,9% impactante + 57,9% muito
impacto) e 88,2% (30,3% impactante + 57,9% muito impacto) de percepc¢édo de alto impacto,
respectivamente, reforcam a clara compreensdo da maioria dos graduandas(os) de que a
segurancga e uma educacédo intencional sdo imprescindiveis para o desenvolvimento do bebé.
Embora as baixas porcentagens de respostas negativas (9,2% e 11,9%), estas sinalizam que
21,1% dos participantes ndo percebem a vulnerabilidade do bebé e o papel da escola como

participe de uma rede de protecdo em todos os aspectos.

Na sequéncia, politicas publicas para a saude e saneamento também mostram alta
valorizacdo pelos graduandas(os). As politicas "Voltadas para a saude"”, "Voltadas para o
saneamento béasico" e "Voltadas para o tratamento da agua" apresentam elevados percentuais
combinados de "Impactante” e "Muito impacto” (90,8%, 86,8% e 86,8% respectivamente), com
baixissima rejeicdo. Isso sugere que os graduandas(os) associam diretamente as condicdes
basicas de vida e salde a capacidade de desenvolvimento e aprendizagem dos bebés,
reconhecendo o papel essencial do Estado nessas areas. A politica "Para a primeira infancia",
mais abrangente, também se situa entre as mais valorizadas, com 86,8% de percepc¢éo de alto
impacto, evidenciando o reconhecimento da importancia de uma agenda publica focada

especificamente nessa faixa etaria.

Esses dados reafirmam a percepcdo dos graduandas(os) de que o desenvolvimento
integral do bebé estd intrinsecamente ligado a um arcabouco de suporte que transcende o
ambiente direto da crianca, estendendo-se as condi¢cdes macroestruturais garantidas por politicas
publicas eficazes. A alta valorizacdo de medidas em salde, saneamento e na primeira infancia
reflete uma consciéncia agucada sobre a necessidade de um ambiente saudavel e de um apoio
governamental direcionado como pré-requisitos fundamentais para que os bebés possam
prosperar em seu desenvolvimento e aprendizagem. Tal perspectiva sublinha a visao dos futuros
pedagogos sobre a intersetorialidade e a responsabilidade coletiva na promocao do bem-estar

infantil.

Contrariamente, fatores com impacto mais indireto ou com maior complexidade de
percepcao apresentaram respostas mais dispersas. As politicas "Na area de habitacdo™ (71,1%
de alto impacto) e "Voltadas para a cultura” (78,9% de alto impacto) ainda possuem maioria de
percepcédo positiva, mas se destacam pela presenca mais expressiva de respostas em "Nenhum
impacto” (22,4% e 15,8% respectivamente). Isso pode indicar uma dificuldade dos

graduandas(os)



158

em conectar esses dominios de politica publica de forma tdo direta e imediata com o
desenvolvimento do bebé em contexto escolar, ou uma visdo que subestima sua influéncia.
Similarmente, "Para a area de emprego e trabalho” (65% de alto impacto) e "Para as questdes
ambientais™ (75% de alto impacto) revelam maior variabilidade, com 14,5% de "Nenhum
impacto” em ambos o0s casos, sugerindo que a relacdo entre a sustentabilidade
econdmica/ecoldgica e o desenvolvimento do bebé ndo é percebida com o mesmo nivel de

consenso que as politicas de satde ou protecdo direta.

Essa dispersao nas respostas, contrastando com a unanimidade observada nas politicas
de salde e saneamento, sugere uma lacuna na formacdo dos futuros pedagogos quanto a
compreensdo da interconexdao sisttmica dos mdaltiplos fatores que influenciam o
desenvolvimento na primeira infancia. Embora a Teoria Bioecologica de Bronfenbrenner
enfatize a importancia dos macrossistemas (como politicas de habitacdo, cultura, emprego e
meio ambiente) no desenvolvimento humano, a percep¢do dos graduandas(os) indica que a
relacdo entre esses dominios mais amplos e o0 microssistema do bebé ainda ndo é totalmente
apreendida ou valorizada em sua complexidade. Isso ressalta a necessidade de aprimorar 0s
curriculos de Pedagogia para que abordem de forma mais explicita e aprofundada como as
politicas publicas indiretas também configuram o ambiente de desenvolvimento e aprendizagem

infantil, fortalecendo uma visao holistica e integrada do papel do pedagogo na sociedade

Tabela 13. Escores médios, intervalos de confianca, ranking de impacto e variabilidade dos fatores relacionados
as politicas publicas que impactam a aprendizagem e o desenvolvimentoem contexto escolar.

Variavel Média IC95% Ranking de Variabilidade
impacto
Politicas Publicas de Salde 3.43 3.30-3.55 1 Consenso
Politicas Publicas de Primeira Infancia 3.45 3.30 - 3.60 2 Consenso
Politicas Publicas de Educacéo Infantil 3.37 3.20-3.55 3 Consenso
Politicas Publicas de Saneamento 3.27 3.10-3.45 4 Consenso
Politicas Pablicas de Tratamento Esgoto 3.27 3.10-345 5 Consenso
Politicas Publicas de Cultura 3.25 3.05-3.45 6 Moderada
Politicas Publicas de Distribuicdo Renda 3.22 3.00-3.40 7 Moderada
Politicas Publicas de Emprego 3.00 2.80-3.20 8 Moderada
Politicas Publicas de Prevencao 3.00 2.78 -3.22 9 Moderada
Politicas Publicas de Seguranca 3.08 2.85-3.30 10 Divergéncia
Politicas Publicas de Habitacdo 2.85 2.70 - 3.00 11 Consenso
Politicas Publicas de Ambiente 2.82 2.60 - 3.05 12 Moderada

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se na Tabela 13 que a percepc¢do dos graduandas(os) acerca do fator “Politicas
Publicas” revela um consenso forte na valorizacdo de medidas voltadas para a salde e educacao

da primeira infancia. As Politicas de Salde destacam-se como fundamentais, refletindo a
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compreensdo de que um bebé saudavel dispde de condi¢bes mais favoraveis a aprendizagem.
As Politicas Publicas direcionadas a Primeira Infancia também sdo bem avaliadas, validando a
eficacia dos programas estabelecidos para os primeiros anos de vida. As variaveis relacionadas
a Educacdo Infantil e ao Saneamento, embora ligeiramente inferiores, ainda possuem um
reconhecimento notavel quanto a sua importancia estrutural para um ambiente propicio ao
desenvolvimento. Por outro lado, as Politicas de Cultura e Distribui¢do de Renda apresentam
médias altas, mas com variabilidade moderada, indicando uma percep¢do menos unanime
associada ao impacto direto no processo educativo. As Variaveis relacionadas as Politicas de
Emprego e Prevengdo demonstram um reconhecimento da importancia, mas com menor énfase
em comparagdo com as iniciativas mais diretamente ligadas a salde e ao desenvolvimento.
Finalmente, as areas de Seguranca, Habitacdo e Ambiente, apesar de ter alguma relevancia, séo
percebidas como tendo um impacto significativamente inferior no desenvolvimento e na
aprendizagem do bebg, refletindo prioridades diferenciadas entre os graduandas(os).

Em resumo, os dados dispostos na Tabela 13 apontam que os graduandas(os) de
Pedagogia possuem uma forte consciéncia do impacto das politicas publicas diretamente ligadas
a protecdo, salde e educacdo formal do bebé. No entanto, ha um desafio em relacdo a como
politicas de areas mais amplas, como habitacdo, cultura, emprego e meio ambiente, se
entrelacam e influenciam indiretamente o bem-estar e a aprendizagem na primeira infancia.

bem-estar e a salude do bebé e seus responsaveis, especialmente em ambientes de
consideravel desigualdade econbmica, representam um desafio complexo, com diversas
dimensdes e fatores determinantes, que causam impactos duradouros e sem solucdes faceis.
Essa situagdo demanda uma abordagem intersetorial, na qual os diversos aspectos que podem
impactar o desenvolvimento e a aprendizagem do bebé sejam contemplados. Portanto, para que
a crianca tenha um desenvolvimento pleno, todos os dominios de bem-estar social devem ser
abarcados em politicas publicas integradas com agfes, programas e praticas transversais de
diversos setores, de forma a abranger 0s imperativos contextos que sustentam o
desenvolvimento e a aprendizagem do bebé. (NCPI, 2024).

Tendo em conta a realidade contemporanea do Brasil, é evidente que as questfes de
salde e educacdo sdo pilares fundamentais para o bem-estar dos bebés. Todavia, essa Viséo,
ainda que pertinente pode ser problematizada em uma abordagem mais abrangente que
reconhece a intrinseca interdependéncia entre mdltiplos dominios, como meio ambiente,
habitacdo e renda. Nesse contexto emerge um desafio relacionado a construcdo de uma
conscientizacdo aos futuros profissionais, para que possam entender o qudo profundamente

interligadas sdo essas tematicas, possibilitando ao graduando construir uma concepgéo que
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integre os variados contextos que impactam as primeiras etapas do desenvolvimento humano,
ndo restritamente as politicas publicas em vigor, como também possibilite a identificacdo de
possiveis lacunas na rede de apoio politico-social, que afeta direta ou indiretamente o
desenvolvimento do bebé.

A complexidade do desenvolvimento do bebé € intrinsecamente moldada pela interacao
de multiplos niveis ambientais, conforme preconiza a Teoria Bioecoldgica de Urie
Bronfenbrenner. As politicas publicas, situadas no nivel do exossistema, representam um
conjunto de fatores indiretos que exercem influéncia significativa sobre o desenvolvimento do
bebé. Embora ndo interajam diretamente com a crianca, essas politicas moldam as condicdes
dos ambientes mais préximos, como o microssistema familiar. Por exemplo, politicas publicas
relacionadas ao trabalho e emprego, o0 acesso a creches subsidiadas ou a programas de apoio a
primeira infancia, influenciam diretamente a qualidade das interac6es e o bem-estar familiar,
repercutindo de forma decisiva no desenvolvimento do bebé.

A influéncia do exossistema estende-se e se articula com o mesossistema, que se refere
as conexdes entre os diferentes microssistemas da crianca. Politicas pablicas que tratam sobre
questdes sociais de renda, emprego, moradia; politicas publicas sobre a organizacdo das
instituicOes escolares; sobre a formacdo docente, entre outras, com objetivos postos na ordem
da promocéo e da garantia da qualidade das estruturas materiais e imateriais que suficientes
para sustentar e viabilizar a qualidade de vida das familias e do educacional infantil, no qual o
bercario esta inserido. Dessa forma, a qualidade e a abrangéncia das politicas publicas sdo
determinantes para a criacdo de ambientes mais propicios ao desenvolvimento e a aprendizagem
do bebé, influenciando a disponibilidade de recursos e a natureza das interacbes em seus

maultiplos contextos de vida.

5.2 Estudo 2. Analise dos dados documentais trazidos pelo Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e ementas das disciplinas

Esta etapa da investigacdo concentrou-se na analise do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) do curso de Pedagogia da IES que se configura como documento estruturador do processo
de formacéo inicial de professores para a Educagédo Infantil e os anos iniciais da Educacao
Basica. Ressalta-se que o documento analisado é de dominio publico e foi obtido diretamente
na pagina on line, disponivel no site oficial da IES.

Com o intuito de simplificar a exposicdo dos resultados, estes serdo estruturados de

forma a promover maior clareza e compreenséo, em trés eixos: Eixo I- Organizacdo do PPC;
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Eixo Il Perfil do egresso, competéncias e habilidades profissionais) Eixo Il Disciplinas que
tratam da temética fatores que impactam a aprendizagem e o desenvolvimentoem contexto

escolar

5.2.1 Eixo I- Organizagédo do PPP

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia esta organizado da

seguinte forma:

Sumario
1. Apresentagao
2. A universidade do estado de minas gerais
3. Caracterizacdo da unidade proponente
4. Justificativa do curso
5-fundamentos do curso
5.1. Concepgdo
5.2. Principios e Finalidade
5.3. Flexibilizag&o curricular
5.4. Integracdo Ensino — Pesquisa - Extenséo
5.5. Legislagdo
5.6. Objetivos
5.6.1. Geral
5.6.2. Especificos
5.7. Perfil do Egresso
5. 8 Competéncias e Habilidades do Pedagbgo
6. Organizacdo didatico-pedagogica
6.1. Dados do funcionamento
6.1.1 Namero de vagas
6.1.2. NUmero de turmas
6.1.3. Detalhamento da carga horéria dos componentes curriculares
6.1.4. Local e horario
6.1.5. Turno
6.1.6. Tempo de integralizagdo
6.1.7. Distribuicdo no calendério académico
6.1.8. Critérios de selecdo e admissdo de discentes
6.1.9. Regime de matricula
6.1.10. Coordenacdo do Curso
6.1.11. Colegiado do Curso
6.1.12. Nucleo Docente Estruturante
6.1.13 Corpo Docente
6.1.14. Representacdo Estudantil
6.1.15 Politica de Atendimento ao Portador de Necessidades Especiais
6.1.16 Politica de Atendimento ao Académico
6.2 Organizac&o curricular
6.2.1. Matriz
6.2.2. Organizacéo do curriculo por Eixos teméticos
6.2.3. Estrutura curricular
6.2.4. Integralizagdo
7. Metodologias
7.1. Metodologias de ensino
7.2. Laboratério Interdisciplinar
7.3. Atividades Complementares
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7.4. Trabalho de Concluséo de Curso

7.5. Estagio supervisionado

8. Sistema de avaliacdo

8.1. Avaliacdo do Ensino e Aprendizagem

8.1.1. Sistema de Registro e Promocéo

8.2. Avaliacéo do Projeto Pedagdgico

8.3 Avaliacdo Institucional

9 Infraestrutura

9.1. Fisica

9.2. Recursos didaticos

9.3 Rede Computacional

9.4. Biblioteca

10. Referencial Bibliografico

11. Anexos

Anexo 1: ementario e bibliografias

Anexo 2: regulamento de estagio supervisionado
Anexo 3: quadro de horas para atividades académico cientifico culturais
Adendo

Adendo 1 atividades extensionistas

O PPP entrou em vigéncia no ano de 2016 e no ano de 2022 foi acrescido um Adendo
para contemplar as diretrizes da Extensao.

Essa IES foi criada em 1989 e tem como objetivos centrais a indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo, com a missdo de formar cidadéos dedicados ao desenvolvimento
social e regional. A IES almeja ser uma referéncia em educacdo e pesquisa, pautando-se em
valores como qualidade académica, comprometimento ético e responsabilidade social. A IES se
propbe a fomentar a inovacdo e a cooperagdo, contribuindo para a competitividade e
transformacdo socioecondmica, além de se comprometer com o fortalecimento das politicas
publicas para otimizar servicos e atender demandas sociais, de acordo om seu regimento.

Alinhando-se aos principios da indissociabilidade entre Pesquisa, Ensino e Extensdo, a
IES tem o papel destacado de fomentar a conscientizacdo regional, promovendo a articulacéo
entre saberes variados como ciéncia, tecnologia e arte. E sua responsabilidade desenvolver e
fortalecer as bases cientificas necessarias para otimizar recursos humanos e materiais, além de
fornecer apoio a governos e entidades na execucdo de projetos. A promocdo de valores de
liberdade e solidariedade é essencial para a formacéo cidada e o enriquecimento do intercambio
cultural entre institui¢Oes, visando a melhoria da qualidade de vida nas diversas regides do

Estado.
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O funcionamento do curso e a elaboragéo do curriculo para formacéao profissional esta

disposto em atendimento as exigéncias legais, estabelecidas pelo sistema nacional de educacéo
no que tange a educacdo infantil e anos iniciais, bem como para o ensino superior relativo a
formacéo de professores para essa etapa.

O documento destaca a importancia do curso por sua abrangente insercdo regional,
acolhendo alunos provenientes de variadas localidades de Minas Gerais, além de contar com
um aumento na diversidade de estudantes gracas a inser¢do no Sistema Unificado de Acesso, 0
SISu. Neste contexto, a microrregido envolve cerca de 100 cidades em um raio de 100 km,
evidencia uma notével caréncia de profissionais qualificados na educacéo basica, refletindo a
crescente demanda por formados em Pedagogia, capazes de atuar, sobretudo, na educacao
infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental. Este cenério é corroborado pelas diretrizes
das leis educacionais vigentes, que ressaltam a importancia de uma formacao sélida e ampla
neste campo.

No que tange aos fundamentos do curso, as concepcles pedagdgicas enfrentam uma
"crise do conhecimento”, evidenciada nas divergéncias sobre seu status cientifico. A literatura
educacional, delineia quatro perspectivas sobre a pesquisa na educacdo que moldam a
compreensdo da Pedagogia: como ciéncia Unica da educacdo, como uma disciplina singular
dentro de um modelo positivista, e como parte das ciéncias da educacao, que abrange diversos
ambitos do saber. Assim, a pedagogia emerge como um campo multidimensional que investiga
a pratica educativa em um contexto sécio-historico complexo de acordo com os documentos
historicos da IES.

Os principios que orientam a formacao docente na nesta IES incluem a inter-relacdo entre
teoria e pratica, a valorizacdo da diversidade e a analise critica das realidades educacionais,
promovendo uma postura investigativa e um compromisso ético com a inclusdo. Nesse sentido,
0s estudantes sdo encorajados a assumirem um papel ativo em sua formacao, contribuindo para
uma compreensdo mais apurada dos fenémenos educacionais contemporaneos.

A atual proposta curricular do Curso de Pedagogia tem como objetivo geral a formacéo
de um pedagogo com uma compreensao abrangente do trabalho pedagdgico. O profissional sera
qualificado para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como para a atuacdo em funcdes de apoio e servicos relacionados aos
processos educativos, em contextos escolares e ndo escolares que exijam uma intervencao de

natureza pedagogica.

5.2.2 Eixo II- Perfil do Egresso

De acordo com o documento, a integracdo entre as atividades de ensino, pesquisa e

extensdo, estagios supervisionados, atividades complementares, a partir das concepgdes
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tedricas e praticas do curso visa construir um arcabouco de competéncias e habilidades

profissionais que ira fundamentar a atuacdo do pedagogo, moldando as caracteristicas do

€gresso:

a) Sensibilidade social: perceber o processo de exclusdo e de privilégio
presentes na realidade educacional e superar a explicacdo pela logica do
mérito/culpa, percebendo também os imensos prejuizos sociais provocados por
essa mesma realidade.

b) Senso critico: considerar os varios aspectos de uma questdo de modo a
superar a credulidade ingénua, a crenca imediatista e fanatica em reflex6es que
se caracterizam por modismos. Implica ainda a capacidade de critica ao projeto
social e suas consequéncias, bem como na capacidade de vislumbrar, a partir
desta forma de compreensdo, as consequéncias da transformacdo social do
processo produtivo a favor da democratizagdo do ensino.

c) Consciéncia histérica: compreender e sensibilizar-se com as causas
historicas da realidade social, tornando-se sujeito critico e comprometido com
0s que ndo dispdem das mesmas condigdes sociais de desenvolvimento.

d) Capacidade de trabalho coletivo: superar o carater individualista da
sociedade e da escola, mediante cooperacéo, solidariedade, responsabilidade e
seriedade dos participantes.

e) Autonomia Intelectual e Atitude investigadora: construir autonomia
intelectual, profissional e cidadd com a realidade em que vive, exigindo uma
relacdo que efetivamente demonstre a responsabilidade social.

f) Capacidade de producdo cientifica: dominar os aspectos basicos da pesquisa
para a problematizacdo, a producéo e socializagdo do conhecimento, bem como
a proposicgéo de novas possibilidades.

g) Dominio dos conhecimentos, habilidades e técnicas pedagogicas: dominar
as tecnologias da aprendizagem a favor do processo pedagdgico; relacionar as
linguagens dos meios de comunicagdo e tecnoldgicas a educacgdo; ensinar
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano.

h) Capacidade de planejar a a¢do: diferenciar em nivel tedrico e prético, a partir
de pressupostos tedrico-metodoldgicos, as concepgdes que norteiam o fazer
docente compreendendo que, qualquer agcdo que pretenda ser transformadora
da realidade, necessita ser planejada. (MINAS GERAIS, 2022, p.26).

Além disso, o documento enfatiza a importancia do egresso atuar com espirito de
colaboracdo, autonomia intelectual e capacidade investigativa, assim como dispor de
competéncia para gerar conhecimento e integrar metodologias de ensino em diferentes
disciplinas e contextos educacionais com expressas habilidades e competéncias como resultante
da apropriacdo dos conteudos para atuar em praticas de educativas na educacéo infantil e anos

iniciais com capacidade para

[...] compreender, educar e cuidar de criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensGes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual e social; reconhecer e respeitar as manifestagdes e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas
relacGes individuais e coletivas. (MINAS GERAIS, 2022, p.27).

Conforme é possivel verificar, o documento quando delineia o perfil do egresso, ndo
explicita conhecimentos ou habilidades especificas para o exercicio profissional nesta etapa
da educacéo basica.

O proximo eixo do PPP traz as disciplinas do curso e a atencéo deste estudo se volta

para aspectos que de alguma forma abordam a tematica fatores que impactam o
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desenvolvimento e a aprendizagem do bebé.
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5.2.3 Eixo IlI- Disciplinas que tratam da tematica fatores que impactam o desenvolvimento e
a aprendizagem do bebé.

Ao examinar as fontes utilizadas para tecer a rede de conhecimentos para a formacéo
profissional, é possivel avaliar a relevancia, a atualidade e a consisténcia do embasamento
cientifico e pedagdgico, a partir dos quais serdo implementadas as praticas educativas do futuro
pedagogo no processo docente com bebés, possibilitando a identificacdo de fragilidades
conceituais e operacionais no trabalho pedagogico.

Para a analise desse eixo, foi utilizado o programa Atlas.ti para buscar citacdes
relacionadas aos fatores que impactam o desenvolvimento e aprendizagem do bebé. Os

99, ¢ 99, <

descritores utilizados foram: “creche”; “zero a”; “0 a”; “desenvolvimento”; “aprendizagem”;
“educacdo infantil”; “bebé”; “fatores bioldgicos, familiares”; “familia”; “escolares”; “escola,
politicas publicas”, conforme Quadro 7.

Em seguida foram analisadas todas as citacdes onde constavam a presenca de um ou
mais desses descritores e o descritor bebé nao foi encontrado no PPP.

Obijetivando sistematizar informacdes sobre as disciplinas do curso de formacdo que
apresentam citacGes pertinentes ao foco da pesquisa, foi construido o Quadro 7.

Quadro 7- Disciplinas, ementas e referéncias bibliograficas contendo citagdes pertinentes a tematica fatores que
impactam a aprendizagem e o desenvolvimentoem contexto escolar.

Elemento Curricular Descricdo
Disciplina Psicologia da Educacéo |
(1° periodo) Disciplina Obrigatéria (60h/a)
Ementa Um breve histérico da Psicologia. Objeto(s) de estudo da Psicologia.A

Psicologia do Desenvolvimento. A constituicdo do sujeito e os fatores que
influem no desenvolvimento humano. Principios e fases do
desenvolvimento segundo Freud, Piaget, Vygotsky e Wallon.

Bibliografia que aborda a BEE, H.; BOYD, D. A crianca em desenvolvimento. 12.ed. Sdo Paulo:
tematica Harbra, 2011.

Disciplina Fundamentos e Metodologia da Educacao Infantil e Ensino Fundamental.
(3° periodo) Disciplina Obrigatdria 75h/a

Ementa Fundamentos teérico-metodoldgicos da pratica pedagogica na educacéo

infantil. A pratica docente na Educagéo Infantil, Projeto Politico
Pedagdgico na Educacéo Infantil. A transicdo na educacdo infantil para o
ensino fundamental. Organizacdo do Trabalho Pedagdgico. Projetos de
trabalho. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.

Bibliografia que aborda a N&o ha bibliografia que aborde a tematica.
tematica
Disciplina Estagio Supervisionado I- Mddulo Educagdo Infantil

Disciplina Obrigatdria 15h/a
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Ementa Estagio supervisionado nas instituicdes de ensino publica ou particular.
Vis8o geral da realidade educacional da educacéo na Educacgdo Infantil.
Observacdo da instituicdo escolar, dos processos de ensino e aprendizagem,
das questdes pertinentes a pratica pedagdgica do professor como: relagao
professor-aluno, aluno-aluno, aluno-construgdo do conhecimento;
planejamento, curriculo, plano de curso, plano de aula, objetivos de ensino,
tipos de avaliacdo (diagnostica, formativa, somativa) e instrumentos
avaliativos (informal e formal).

Bibliografia que aborda a N&o hé bibliografia que aborde a temética.
tematica

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com o Ementério das disciplinas.
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O resultado da busca com o c6digo “0 a” ou “zero a ”, visando encontrar a identificacédo
pela faixa etéria, apontou ocorréncias desses codigos na ementa da Disciplina Optativa “Cuidar
na Creche, entretanto, essa ocorréncia ndo corresponde aos interesses da pesquisa e foi
descartada.

As disciplinas que apresentam citagdes que atendem ao enfogque pesquisado sdo
Psicologia da Educacdo I, Fundamentos e Metodologia da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental e Estagio Supervisionado I-Modulo Educacéo Infantil. Entretanto, as disciplinas
Fundamentos e Metodologia da Educacao Infantil e Ensino Fundamental, bem como a disciplina
Estagio Supervisionado | — Mddulo Educacgdo Infantil ndo contemplam do enfoque dos fatores
que impactam a aprendizagem e o desnvolvimento do bebé&. Apos essa identificagdo o estudo
volta-se para a analise da referéncia bibliografica da disciplima Psicologia da Educacao |,

buscando compreender o contexto tedrico e metodoldgico que a fundamenta.

Inicialmente, buscou-se por titulos que explicitassem temas diretamente relacionados a
educacdo de bebés ou a docéncia com bebés. Ndo foram encontradas obras nessa categorizacao.
Apbs, foram selecionadas as obras que apresentavam em seus titulos as expressdes
"desenvolvimento infantil”; “educa¢do infantil”; “zero a seis” e “zero a”.

No referencial bibliografico das disciplinas do curriculo obrigatdrio encontra-se a obra
de Bee e Boyd (2011) “A Crianga em Desenvolvimento". A obra ¢ utilizada para o trabalho
pedagdgico com os graduandas(os) matriculados no primeiro periodo e estd veiculada a
disciplina “Psicologia da Educagao I”. Consta na biblioteca da unidade académica um exemplar
desse livro.

Composta por 15 capitulos, inseridos em seis partes, o livro discorre sobre questfes
béasicas no estudo do desenvolvimento da crianga desde o periodo pré-natal até a adolescéncia.
Encontra-se na parte V, o Capitulo 13- A Ecologia do Desenvolvimento: a crianga dentro do
sistema familiar, que trata das dimensdes da estrutura e interacdo familiar. No Capitulo 14 -
Além da Familia: o impacto da cultura mais ampla, discorre acerca do cuidado ndo parental, 0
impacto da educagdo na primeira infancia, bem como o efeito do macrossistema no
desenvolvimento infantil.

Destaca-se que o descritor “creche” aparece em duas diretrizes bibliograficas publicadas
pelo MEC, o RCNEI (1998) e “Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s

Direitos Fundamentais das criangas” (2009). Esses referenciais tratam de diversos aspectos
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relacionados as AVD (cuidar) e ndo abordam praticas pedagogicas relacionadas ao processo
educativo.

Ressalta-se que, nos citados documentos ndo ha apontamentos que relacionem o
desenvolvimento e a aprendizagem como direitos fundamentais a serem promovidos na

instituicao escolar.

5.3 Discussao dos dados dos dois estudos realizados

Para aprofundar a discussdo dos dados obtidos nos dois estudos, a percepcdo dos
estudantes e os documentos que organizam a formacao inicial, buscou-se estabelecer , uma
inter-relacdo entre os trés eixos tematicos centrais desta tese. O primeiro eixo, a formacao do
professor, constitui a base para a qualificacdo da pratica pedagdgica. O segundo, a educacéo de
bebés, demanda uma compreensdo aprofundada das especificidades do desenvolvimento na
primeira infancia. O terceiro eixo, que aborda os fatores que impactam a aprendizagem e 0
desenvolvimentono contexto escolar, exige a articulacdo dos elementos bioldgicos, familiares,

escolares e sociopoliticos.

A integracdo desses eixos constitui-se num referencial para apontar uma fundamentacéo
tedrica que podera possibilitar a compreensdo mais ampla e contextualizada dos desafios e das
potencialidades envolvidos na promocéo do desenvolvimento infantil em ambientes educativos

formais.

A analise de impacto subsequente a avaliacdo isolada dos fatores que influenciam o
desenvolvimento e a aprendizagem do bebé em contexto escolar, conforme a percepgéo de
graduandas(os) em Pedagogia, volta-se agora para a compreensdo da inter-relacdo e da
hierarquia de impacto que esses elementos exercem de forma conjunta. A andlise visa conhecer
0 grau de impacto individual de cada grupo de fatores- Bioldgicos, Familiares, Escolares e
Politicas Publicas, provoca no desenvolvimento e na aprendizagem do bebé, de acordo com a

percepcao dos graduandas(os) respondentes.

O Grafico 1 apresenta a média das respostas dos graduandas(os) por grupo de fatores

que impactam a aprendizagem e o desenvolvimento do bebé.
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Grafico 1- Média e o desvio-padréo das respostas dos graduandas(os) de pedagogia docentes relativas aos grupos
de fatores que impactam no desenvolvimento e na aprendizagem do bebé
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Fonte: Elaborado pela Autora

Conforme acima exposto, essa perspectiva integrada € fundamental para a construgéo
de uma compreensdo mais circunstanciada e multifacetada dos desafios que se apresentam para
a formacdo inicial em pedagogia no que se refere aos conhecimentos elementares para o

exercicio da docéncia com bebés. Os dados estdo organizados na Tabela 14.

Tabela 14. Escores médios, intervalos de confianca, ranking de impacto e variabilidade dos fatores que impactam
desenvolvimento e a aprendizagem do bebé em contexto escolar.

Fatores Média ~ IC 95% Ranking  Variabilidade
Escolares 3.2 3.02a3.35 18 Moderada)
Politicas Publicas 3.18 3.01a3.35 28 Moderada
Bioldgicos 3.05 2.87a3.19 3 Moderada
Familiares 2.90 2.75a3.05 42 Moderada

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se que os Fatores Escolares obtiveram a maior média de influéncia percebida,
com aproximadamente 3,2, seguido muito de perto pelo Fator Politicas Publicas, com média de

cerca de 3,18. Ambos os fatores apresentaram intervalos de confianga sobrepostos, variando
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aproximadamente de 3,02 a 3,35 para a Escolares e de 3,01 a 3,35 para a Politicas Publicas,
indicando uma percepcao de influéncia similar e elevada entre eles.

Em uma posicao intermediaria, aparecem os Fatores Bioldgicos com registro de uma
média de aproximadamente 3,03, com seu intervalo de confianca situando-se entre 2,87 e 3,19.
Por fim, o Fator Familia foi percebido como o de menor influéncia entre os quatro avaliados,
com uma média de cerca de 2,90 e um intervalo de confianca que vai de aproximadamente 2,75
a 3,05. A variabilidade das respostas mostrou-se moderada e relativamente consistente em todos
os fatores, sugerindo uma uniformidade razoavel nas percepg¢des dos participantes em relacao
a cada categoria.

As analises dos dados obtidos no questionério aplicado aos graduandas(os) em
Pedagogia, interpretados a luz da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, oferecem
um panorama abrangente sobre como 0s respondentes compreendem os determinantes do
desenvolvimento do bebé em ambiente escolar. Observa-se, de modo particularmente relevante,
a elevada atribuicdo de influéncia aos Fatores Escolares e as Politicas Publicas. Tal percepcéao
reflete o reconhecimento da escola como o principal agente de desenvolvimento infantil, que
ocupa lugar central no macrossistema descrito por Bronfenbrenner (1996 ,2011). Este
entendimento percebido pode indicar a valorizacdo do espaco escolar como um ambiente
estruturante para o desenvolvimento integral do bebé, especificamente admitindo sua crescente
centralidade no cotidiano familiar e sua capacidade de mediar e, por vezes, mitigar
desigualdades sociais.

A quase equivaléncia da influéncia percebida para os Fatores Politicas Publicas,
associadas ao macrossistema, denota que os graduandas(os) demonstram uma consciéncia
critica acerca da relevancia dos fatores estruturais e institucionais. Este dado sugere que ha um
entendimento consistente de que o0 acesso aos direitos, a qualidade das politicas educacionais e
dos programas sociais constituem elementos fundamentais que, mesmo exercendo influéncia
indireta, impactam de forma decisiva as oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem no
ambito dos microssistemas.

De um lado, a média intermediaria atribuida aos Fatores Bioldgicos indica um
entendimento equilibrado de que caracteristicas inatas influenciam o desenvolvimento, mas ndo
atuam de forma isolada ou deterministica. Essa percepcdo reforca a complexidade das
interacOes entre heranca e ambiente, aspecto central na perspectiva bioecoldgica, que concebe
0 desenvolvimento humano como resultado da interacdo dinamica entre processos, pessoa,

contexto e tempo.
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Por outro lado, a menor média atribuida aos Fatores Familiares, historicamente
reconhecidos como o primeiro e mais relevante ncleo do microssistema, chama a atengédo. Essa
percepcdo pode refletir a compreensdo de que, na contemporaneidade, muitas familias

enfrentam fragilidades, seja em decorréncia de dinamicas internas, como por exemplo a
auséncia parental ou conflitos, ou de fatores externos que demandam maior suporte
institucional. Este dado revela, ainda, um possivel deslocamento da percepcdo de
responsabilidade primaria do desenvolvimento para a escola e para o Estado, evidenciando
tensdes entre o papel tradicional da familia e as demandas impostas pelo contexto social atual.
A andlise da hierarquia de influéncia percebida, conforme demonstrado pelos dados,
revela uma compreensdo predominantemente social-contextualizada do desenvolvimento
infantil, em ordem decrescente, a Escola emerge como protagonista imediata, seguida pelas
Politicas Publicas, depois pelos fatores Biologicos e, por ultimo, pela Familia. Essa
hierarquizacdo dialoga diretamente com a perspectiva bioecolégica ao evidenciar a
interdependéncia entre os diferentes sistemas, mas a0 mesmo tempo suscita a necessidade de
reflexdo critica sobre a revalorizacdo do papel da familia como contexto afetivo primordial,
especialmente nos primeiros anos de vida.

Pensar a educacdo de bebés na escola, enquanto microssistema, implica discutir o
componente central da formacdo docente. O trabalho pedagdgico com bebés demanda um
conjunto de conhecimentos especificos aprofundados sobre o desenvolvimento infantil nos
primeiros meses de vida, integrando teorias de autores como Piaget, Vygotsky, Ferreiro e
Wallon, além de nocdes atuais da neurociéncia que subsidiam a criacdo de ambientes que
estimulem o cérebro em formagdo. Para além do dominio tedrico, é indispensavel a
compreensdo de aspectos ligados a saude, higiene, nutricdo, bem como a capacidade de realizar
observacao atenta e escuta sensivel, fundamentais para identificar necessidades, responder aos
sinais ndo verbais dos bebés e construir vinculos afetivos seguros.

Na pratica pedagogica, tais saberes se concretizam por meio da organizacdo de
ambientes seguros, flexiveis e estimulantes, que respeitem ritmos individuais e favorecam a
autonomia; pela valorizacdo do brincar como principal estratégia de aprendizagem; e pela
ressignificacdo dos momentos de cuidado como oportunidades educativas. O acompanhamento
dos processos de desenvolvimento por meio de registros pedagogicos também se revela
essencial, ndo apenas como ferramenta reflexiva, mas também para a efetiva ponte de
comunicacdo com as familias. A parceria com as familias € um pilar, possibilitando a troca

constante de informagdes. Assim, ser professor de bebés vai muito além de apenas cuidar; exige
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um profissional altamente qualificado, sensivel e capaz de criar interacGes e ambientes que
nutram o desenvolvimento e aprendizagem nos meses iniciais.

Apesar disso, o fato de os graduandas(os) terem atribuido menor influéncia a familia
sinaliza a necessidade urgente de fortalecer, na formacéo inicial, a reflex@o critica sobre a
centralidade do ambiente familiar no desenvolvimento dos bebés. Essa reflexéo torna-se ainda
mais relevante ao considerar-se que, de acordo com a Teoria Bioecoldgica, é na interacdo
proxima, afetiva e didria que se constroem as bases seguras para o crescimento integral da
crianca, especialmente nos primeiros anos de vida, periodo em que suas interacfes e 0 suporte
oferecido sdo fundamentais para a construcdo de alicerces seguros para o individuo.

Por fim, ao revelarem percepgdes diferenciadas sobre os fatores que impactam o
desenvolvimento e a aprendizagem dos bebés, os dados evidenciam a complexidade do contexto
educacional e social contemporaneo. Apontam sobretudo que ha uma demanda crescente para
que a escola e as politicas publicas assumam funcBes de protecdo e promocdo do
desenvolvimento, compensando limitacdes enfrentadas pelas familias, especialmente em
contextos socioeconémicos vulneraveis. Este cenario reafirma a importancia de uma formacao
docente que articule saberes teoricos e praticos, valorizando igualmente o papel da escola, da
familia, das politicas publicas e das caracteristicas individuais do bebé, de modo a garantir um

desenvolvimento mais equitativo, integral e sustentavel.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu da hipdtese que a formacdo inicial dos graduandas(os) em
Pedagogia, ndo contempla de maneira suficiente e aprofundada os contetdos tedricos e
praticos relacionados aos fatores que impactam a aprendizagem e o desenvolvimentono
contexto escolar, o que pode comprometer significativamente a qualidade das interacdes e das
praticas pedagogicas na Educacgéo Infantil na faixa etaria de 0 a 18 meses.

A partir dessa premissa, formulou-se a questao norteadora que orientou todo o percurso
investigativo: O curso de formag&o inicial em Pedagogia contempla, em seu curriculo préaticas
formativas, contetdos e abordagens pedagogicas que subsidiam a atuagdo docente frente aos
fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebé&s no contexto da

Educacéo Infantil?
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Defendeu-se, como tese, que a El, no atendimento aos bebés, deve ser concebida como
um espaco intencional de formacéo e desenvolvimento integral da crianga, 0 que exige que 0
profissional docente possua uma formacao inicial sélida, que contemple de forma consistente
os fatores bioldgicos, familiares, escolares e estruturais (politicas pablicas) que impactam esse
desenvolvimento, assegurando praticas pedagogicas sensiveis, fundamentadas teoricamente e
alinhadas as especificidades do desenvolvimento e da aprendizagem do bebé.

Para alcancar o objetivo geral que foi analisar a formacao inicial no curso de Pedagogia,
considerando tanto a organizacgéo curricular quanto a percepcao dos discentes, com o proposito
de compreender como essa formacdo pode contribuir para uma atuagdo docente qualificada
diante dos fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés no contexto
da Educacdo Infantil, estruturou-se a investigacdo a partir de trés objetivos especificos que
constituiram-se em identificar e analisar as percepc¢des dos graduandas(os) acerca dos fatores
que impactam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés; identificar e analisar, no Projeto
Politico-Pedagdgico e nas ementas das disciplinas, os contetdos sobre esses fatores; e comparar
as percepc¢des dos discentes com o0 que esta previsto no documento institucional, buscando
compreender eventuais lacunas ou convergéncias.

A partir do referencial tedrico da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento de
Bronfenbrenner (1996), compreende-se que os fatores biolégicos dos bebés, como saude e
funcionamento neuroldgico, ndo atuam isoladamente, mas se concretizam por meio da
interacdo constante com ambientes proximos, familia e escola, e distantes, politicas pablicas
e contexto social. Como destacado pelo autor, “os processos bioldgicos s6 se manifestam
plenamente na interagao com o ambiente”. Essa perspectiva reforca que o desenvolvimento
infantil resulta de um processo dindmico e sistémico, cuja qualidade depende da articulacdo
entre todos esses fatores.

A anélise dos dados revelou que, segundo a percepg¢édo dos graduandas(os), os fatores
escolares e as politicas publicas séo compreendidos como o0s elementos mais impactantes no
desenvolvimento do bebé. Essa visdo destaca a consciéncia critica dos discentes sobre o papel
estruturante da instituicdo escolar, que pode aqui ser considerada como microssistema, e das
politicas educacionais e sociais, admitidas como macrossistema, no enfrentamento das
desigualdades e na promocao de oportunidades.

Por outro lado, os fatores familiares foram considerados de menor impacto, embora
tradicionalmente reconhecidos como a base primaria do desenvolvimento infantil. Esse
resultado pode refletir as fragilidades familiares observadas no contexto contemporaneo como

lacunas na formacéo. Nesse caso, sugere-se que a formacap inicial ndo aborda suficientemente
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a importancia da familia e articulacdo entre familia e escola como dimensdes interdependentes
e determinantes para o desenvolvimento da crianga.

No que diz respeito a analise documental relativas ao PPP e ementas das Disciplinas,
os resultados demonstraram que, embora existam conteddos relevantes sobre o
desenvolvimento infantil, os mesmos ndo se encontram detalhados e articulados com as

especificidades da docéncia com bebés.

A andlise dos resultados relativos ao Estudo 1 e ao Estudo 2 revelou efeitos positivos
formacao inicial como o entendimento do papel fundamental da escola e das politicas publicas
educacionais e sociais no desenvolvimento infantil. Contudo, evidenciou também lacunas
teoricas e metodoldgicas significativas na formacao inicial dos graduandas(os) no que concerne
a preparacdo para o exercicio docente com bebés. Tal ocorréncia impede ou dificulta a plena

compreensdo dos diversos fatores que impactam o desenvolvimento e a aprendizagem do bebé.

Essas lacunas comprometem a capacidade dos futuros docentes de pautar suas préaticas
pedagdgicas em condutas intencionais e contextualizadas voltadas para potencializar as causas
desenvolvimentistas possiveis no seu ambito de acdo, possibilitando atenuar, ou mesmo reverter
alguns os efeitos negativos dos fatores, principalmente no que tange aos fatores biol6gicos,

familiares e escolares.

Ressalta-se a importancia de uma formagéo inicial em Pedagogia que viabilize a
aprendizagem de teorias e praticas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
capazes de articular o trabalho pedagdgico as realidades e potencialidades dos educandos e dos

contextos nos quais esta inserido, em todas as faixas etérias abarcadas pela Educacgéo Infantil.

No cenario dos processos para a formacdo inicial do pedagogo, é fundamental
disponibilizar conhecimento sobre as caracteristicas biologicas e aspectos da neurociéncia da
primeira infancia; apresentar e discutir teorias que fundamentam a identificacdo das origens e a
compreensdo dos desafios contemporaneos que impactam o cotidiano das familias; bem como
conhecimento que leve a reflexdo e entendimento sobre o papel da familia, da escola e das
politicas publicas como agentes efetivos para prover ambientes, situacdes e recursos capazes de

impulsionar e consolidar o desenvolvimento e a aprendizagem do bebé.



176

Assim, uma consistente estrutura tedrica alinhada a préaticas externas a IES, como
estagio obrigatorio em bercarios, atividades extensionistas junto a familias poderdo contribuir
para uma formacéo sélida e contextualizada com as atribui¢fes do pedagogo.

Os resultados dessa pesquisa apontam para a necessidade de uma revisdo na estrutura
conceitual das politicas educacionais para a Educacdo Infantil no contexto do atendimento ao
bebé, tendo em vista a complexidade dos fatores envolvidos no desenvolvimento e na
aprendizagem. Assim torna-se imprescindivel, mediante o reconhecimento das particularidades
dessa faixa etéria, 0 estabelecimento explicito sobre a formacdo minima requerida, atribuindo a
graduacdo em Pedagogia a condi¢do essencial para o devido exercicio profissional com bebés
em institui¢Oes de Educacéo Infantil.

A presente pesquisa, ao examinar a percep¢do de graduandos de Pedagogia sobre os
fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés no ambiente escolar,
revela a necessidade de estudos complementares para aprofundar a discussédo. Por isso, sugerem-
se duas linhas de investigacao para pesquisas futuras.

A primeira linha propée um aprofundamento na diade bebé-docente, focando na
complexidade da interacdo entre o bebé e o profissional da Educacdo Infantil. As nuances e a
importancia dessa relagéo sdo cruciais para o desenvolvimento e a aprendizagem infantil, e um
estudo inicial, focado na percepcdo dos graduandos, pode nédo ser suficiente para capturar sua
totalidade. Assim, pesquisas futuras poderiam focar em como essa interacdo se manifesta na
pratica cotidiana e quais sdo seus impactos diretos no desenvolvimento do bebé.

A outra linha de pesquisa, também fundamental para compor um panorama sobre a
docéncia com/para bebés inclui a perspectiva de profissionais ja atuantes em bercarios. A visdo
de educadores experientes, que lidam diariamente com os desafios e particularidades da primeira
infancia, pode revelar importantes contrastes e convergéncias entre a teoria aprendida na
graduacdo e a realidade da préatica profissional. Essa abordagem permitira uma compreensao
mais completa dos desafios enfrentados no contexto escolar, enriquecendo o debate sobre a
educacéo de bebés.

Ressalta-se que essa investigacdo confrontou-se com a escassez de estudos prévios na
area especifica da percepcdo de graduandas(o) sobre a aprendizagem e o desenvolvimento do
bebé e os fatores que o influenciam em contexto escolar, especialmente sob a Otica da Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano.

Embora a area de desenvolvimento infantil seja vasta, a intersec¢do com a formacéo
docente para a primeira infancia e a abordagem dos fatores sistémicos (bioldgicos, familiares,
escolares, politicos) ainda carece de maior exploracdo na literatura. Percebe-se a necessidade
de mais pesquisas que preencham essa lacuna e sirvam de base para comparacgdes futuras,

enriquecendo o corpo de conhecimento sobre a formagdo pedagdgica para a Educacgdo Infantil
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no que tange a docéncia com/para bebés.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidada(o) a participar como voluntaria(o) da pesquisa intitulada “MEANDROS
PARA O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM DE BEBES EM CONTEXTO ESCOLAR
”. Meu nome é

Solange Christina Carneiro Rodriguez, sou a pesquisadora responsavel. O texto abaixo apresenta todas
as informacBes necessarias sobre o estudo que estamos fazendo. A sua colaboragdo neste estudo sera de
muita importancia para n6s, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo lhe causara prejuizo..

O nome desse documento que vocé esta lendo é Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade), vocé devera ler e compreender
todo o conteudo. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitada(o) a assinar.

Antes de assinar, faca perguntas sobre o que ndo tiver entendido bem.A pesquisadora respondera as suas
perguntas a qualquer momento(antes, durante e ap6s o estudo).

ApoOs receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar, assine ao final desse
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora
responsavel.

Esclareco que em caso de recusa de sua participacdo, vocé ndo sera penalizada (o) de forma alguma.
Mas, se vocé quiser participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel Solange Christina Carneiro Rodriguez via e-mail
esolangerodriguez@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, através do seguinte contato
telefénico 55 (35) 987014648. Ao persistirem as ddvidas sobre 0s seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Vale
do Sapucai pelo telefone 55 (35) 3449-9271, ou pelo e-mail: cep@univas.edu.br.

O presente projeto atende a resolucdo 466/12 que regulamenta o desenvolvimento de pesquisa
envolvendo seres humanos. Titulo, Justificativa e Objetivos.

A presente pesquisa é intitulada “MEANDROS PARA O DESENVOLVIMENTO E A
APRENDIZAGEM DE BEBES EM CONTEXTO ESCOLAR . Os bebés sio criangas, que de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) estdo com idades entre zero e um ano e seis
meses. Essa faixa etaria possui caracteristicas e necessidades especificas, que se consideradas e
atendidas sdo capazes de propiciar desenvolvimento e aprendizagens. Assim sendo, as praticas
pedagogicas na docéncia com/para bebés sdo peculiares e 0 processo de formag&o inicial e as préaticas
cotidianas dos profissionais, serdo focalizados neste estudo.

O objetivo do presente estudo sera verificar a percepcdo de graduandas(os) de pedagogia e de
profissionais bercaristas sobre fatores que impactam (ou ndo) o desenvolvimento e a aprendizagem de
bebés em contexto de educagdo infantil escolar.

Dessa forma, para alcancarmos esses objetivos, vocé respondera um questionario composto de alguns
dados: 1. Dados Pessoais; 2. Dados de Contato; 3. Sobre a educacdo de bebés; 4. Fatores relacionados a
aprendizagem de bebés; 5. Atividades ludicas; 6. Atividades de Vida Diaria (AVD) referem-se as
atividades desenvolvidas cotidianamente com os bebés, envolvendo higiene, vestuério e alimentacao.

Desconfortos, riscos e beneficios

A presente pesquisa ndo apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes, e também ndo serdo
obtidos registros fotograficos. Sobre o ato de responder ao questionario podem gerar situacfes de
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desconforto semelhantes ao da entrevista, como vergonha, ansiedade, dividas, medo de identificacéo,
nestes casos os cuidados para privacidade e sigilo do participante serdo observados, por exemplo,
nenhuma informacdo que possa identificar o mesmo sera solicitada. Nos casos em que ocorrer algum
dano, a pesquisadora estara apta a auxilid-la(o) e, caso seja necessario, encaminha-la(o) para auxilio
psicoldgico no proprio Campus da Universidade Vale do Sapucai

Os principais beneficios oriundos desta pesquisa estdo na aquisi¢do de conhecimentos sobre o nivel de
percepcao dos licenciandos e profissionais sobre as especificidades e singularidades do desenvolvimento
e aprendizagem do beb& em contexto escolar, com a divulgacao dos resultados favoraveis ou ndo. Diante
da complexidade desse contexto, este estudo também pode contribuir para (re)pensar o atual curriculo
do curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais- unidade Campanha, bem como na
organizagdo de atividades extensionistas para formagdo continuada de profissionais atuantes em
bercarios dos municipios participantes. Além desses beneficios, estes estudos possibilitam o
conhecimento de possiveis problemas por parte de gestores municipais e podem estimular a ado¢ao de
politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade do atendimento escolar para a faixa etaria de
até 1 ano e 06 meses.

Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. VVocé
tera acesso a responsavel pela pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas.
Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Aos participantes sera assegurado os esclarecimentos sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. Sendo que o mesmo € livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper a participacao a qualquer momento, sendo sua participacao voluntaria
e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade. A pesquisadora ira tratar a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa.
Seu nome ou o material que indique a sua participacao ndo ser liberado sem a sua permissédo. VVocé ndo
sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

Custos da participag&o, ressarcimento e indenizagdo por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem recebera qualquer vantagem financeira.
Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-
lo (a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Consentimento da Participacdo na Pesquisa

Eu,

RG/CPF , abaixo assinado, ap0s receber a explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos
procedimentos envolvidos nesta pesquisa concordo voluntariamente em participar deste estudo
intitulado “MEANDROS PARA O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM DE

BEBES EM CONTEXTO ESCOLAR ”. Informo ter mais de 18 anos de idade, e destaco que a minha
participacdo nesta pesquisa é de carater voluntério. Fui, ainda, devidamente informado (a) e esclarecido
(a), pela pesquisadora responsavel Solange Christina Carneiro Rodriguez, sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo em participar no projeto de
pesquisa acima descrito. Pouso Alegre, de de 2024.
Assinatura Extenso do (a) participante

Pesquisadora Responsavel: Solange Christina Carneiro
Rodriguez

Documento assinado digitalmente

b SOLANGE CHRISTINA CARNEIRO RODRIGUEZ
g L Data: 30/05/2024 16:16:48-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br
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APENDICE B — Parecer Consubstanciado do CEP

FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
DR.JOSE ANTONIO GARCIA ) Slataforma
COUTINHO - FACIMPA \7%9‘0"

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MEANDROS PARA O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM DE BEBE
EM CONTEXTO ESCOLAR

Pesquisador: Solange Christina Carneiro Rodriguez

Area Tematica:

Verséo: 3

CAAE: 80229724.0.0000.5102

Instituicdo Proponente: FUNDACAO DE ENSINO SUPERIOR DO VALE DO SAPUCAI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.075.946

Apresentacdo do Projeto:

O objetivo da presente investigacdo sera verificar a percep¢do de graduandas(os) de pedagogia e de
profissionais sobre fatores que impactam (ou ndo) o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés em
contexto de educacdo infantil escolar. Sera realizado uma pesquisa sendo que os sujeitos do presente
estudo serdo os graduandas(os) do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade do Estado de
Minas Gerais/unidade Campanha e profissionais bercaristas atuantes em quatro municipios sul-mineiros
gue aceitarem e assinarem o termo de consentimento livre e esclarecido. Para a coleta de dados, sera
aplicado um formulério eletrénico contendo os seguintes elementos: 1. Dados Pessoais; 2. Dados de
Contato; 3. Sobre a educacédo de bebés; 4. Fatores relacionados a aprendizagem de bebés; 5. Atividades
ludicas; 6. Atividade s de Vida Diaria (AVD) referem-se as atividades desenvolvidas cotidianamente com
o0s bebés, envolvendo higiene, vestuario e alimentacdo. Ap0s a organizacdo dos dados sera utilizada a
estatistica descritiva. Na andlise final, sera realizada a confrontagdo entre os resultados do material
empirico e o tedrico, com perspectivas alicercadas em Teoria Bioecologica do Desenvolvimento
Humano Bronfenbrenner (1996, 2011), nos Determinantes Sociais da Satde (OMS, 2009). Mediante as
categorias analiticas teoricamente estabelecidas como balizas da investigacéo, buscar-se-a
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as relacoes dialéticas entre ambas. Este projeto acrescentara conhecimento na &rea de Educag&o, especificamente para
a formacdo de professores e organizagdo das praticas pedagdgicas com contetdos significativos para o
aprimoramento da atuacdo dos professores junto a fase de zero a dezoito meses da educacao infantil.

Obijetivo da Pesquisa:
Primério: Identificar a percep¢do de graduandas(os) de licenciatura em Pedagogia e de profissionais bercaristas sobre
o desenvolvimento e aprendizagem de bebés em contexto escolar.

Secundario: Analisar a estrutura curricular de um curso de Pedagogia de universidade publica de Minas Gerais em
relacdo a conhecimentos tedricos e praticos relativos aos bebés, relacionados a atuacao docente em

ambiente de bercério; Conhecer a percepcédo das(os) graduandas(os) sobre o processo inicial de formacao profissional
para a docéncia com bebés; Conhecer a percepcdo de profissionais sobre sua formacdo inicial e continuada
relacionadas a atuacdo em bercario; Pontuar semelhancas e diferencas em relacdo a percepcdo de graduandas(os) e
profissionais bercaristas sobre aspectos do desenvolvimento e aprendizagem de bebés; Propor um quadro de
referéncia para elaboragéo de curriculo formador para atuagdo docente com/para bebé.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A presente pesquisa ndao apresenta riscos fisicos ou quimicos aos participantes, e também nao serdo obtidos registros
fotogréaficos. Sobre o ato de responder ao questionario podem gerar situagdes de desconforto semelhantes ao da
entrevista, como vergonha, ansiedade, duvidas, medo de identificagdo, nestes casos os cuidados para privacidade e
sigilo do participante serdo observados, por exemplo, nenhuma informacao que possa

identificar o mesmo sera solicitada. Nos casos em que ocorrer algum dano, a pesquisadora

Endereco: Av. Prefeito Tuany Toledo, 470; Sala 19A; Bloco Verde; Andar Térreo
Bairro: Fatimal CEP: 37.554-210

Municipio: POUSO ALEGRE
Telefone: (35)3449-9248 E-mail: pesquisa@univas.edu.br
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estara apta a auxilia-la(o) e, caso seja necessario, encaminha-la(o) para auxilio psicolégico no proprio Campus da
Universidade Vale do Sapucai.

Beneficios:

Beneficios:Os principais beneficios oriundos desta pesquisa estdo na aquisi¢do de conhecimentos sobre o nivel de
percepcdo dos graduandas(os) em Pedagogia e profissionais sobre as especificidades e singularidades do
desenvolvimento e aprendizagem do bebé em contexto escolar, com a divulgacdo dos resultados favoréveis ou
ndo. Diante dacomplexidade desse contexto, este estudo também pode contribuir para (re)pensar o atual
curriculo do curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais- unidade Campanha, bem como na
organizacdo de atividades de extensdo universitaria para formacéo continuada de profissionais atuantes em bercarios
dos municipios participantes. Além desses beneficios, estesestudos possibilitam o conhecimento de possiveis
problemas por parte de gestores municipais e podem estimular a adogao de politicas publicas

voltadas para a melhoria da qualidade do atendimento escolar para a faixa etéria até 18 meses.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de elevada relevancia.

ConsideracOes sobre 0s Termos de apresentacdo obrigatoria:

Todos os documentos de apresentacéo obrigatoria estdo presentes.

Recomendacdes:

Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto atende aos requisitos éticos para a realizagdo da pesquisa.

Considerages Finais a critério do CEP:

Os autores deverdo apresentar ao CEP um relatério parcial e um final da pesquisa de acordo com o cronograma
apresentado no projeto.

Parecer: 7.075.946
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem Autor Situagdo
Documento
Informacdes |[PB_INFORMACOES_BASIC [09/08/2024 Aceito
Basicas AS DO P
do Projeto ROJETO_2350594.pdf 22:25:57
Declaragéo de [TERMOS_ANUENCIA.pdf  |09/08/2024 Solange Christina  [Aceito
Instituicdo e 22:24:41 Carneiro Rodriguez
Infraestrutura
TCLE/ Termos|TCLE.pdf 09/08/2024 Solange Christina Aceito
de
Assentimento / 22:24:21 Carneiro Rodriguez
Justificativa de
Auséncia
Projeto PROJETO_ALTERADO.pdf |09/08/2024 Solange Christina Aceito
Detalhado /
Brochura 22:24:06 Carneiro Rodriguez
Investigador
Outros Informacoes_ao_CEP.pdf 09/08/2024 Solange Christina Aceito
22:22:50 Carneiro Rodriguez
Folha de Rosto [FR_Solange.pdf 30/05/2024 Solange Christina Aceito
22:40:10 Carneiro Rodriguez

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Né&o
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POUSO ALEGRE, 13 de Setembro de 2024
Assinado por: Silvia Mara Tasso (Coordenador(a)
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APENDICE C — Questionario Percepcéo de graduandas(os) sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem do bebé em contexto escolar

PERCEPCAO DE GRADUANDOS

EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES
QUE IMPACTAM O
DESENVOLVIMENTO E A
APRENDIZAGEM DE BEBES EM
CONTEXTO ESCOLAR

Esse formulario refere-se a pesquisa "MEANDROS PARA O DESENVOLVIMENTO
E A APRENDIZAGEM DE BEBES EM CONTEXTO ESCOLAR" . O objetivo do
presente estudo sera verificar a percepgao de graduandos

de pedagogia e de profissionais bergaristas sobre fatores que impactam (ou nao)
o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés em contexto de educagao infantil
escolar.

Os bebés sao as criancgas, que nos documentos oficiais (BNCC 2017) estao com
idades entre zero e um ano e seis meses (1a e 6m). Essa faixa etaria possui
caracteristicas e necessidades especificas para propiciar de desenvolvimento e
aprendizagens. As atividades para bebés sao peculiares e o processo de
formacao inicial e as praticas cotidiana dos profissionais, constituem o objetivo
desse estudo.

A sua opiniao sobre a atuagao junto a bebés é uma importante contribui¢ao para
que essa tematica seja analisada e discutida. Pedimos que participe da pesquisa
respondendo refiexivamente cada questao. Saiientamos que nao existe resposta
certa ou errada nesse questionario. Apenas queremos saber o que vocé pensa
sobre cada assunto. O seu nome nao ira aparecer e vocé nao sera identificado,
visto que nos interessa o conjunto das respostas.

Estas questoes estao diretamente relacionadas as atividades que acontecem na
rotina dos bercgarios das instituigoes de educacao infantil.
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Contamos com a sua colaboragao em preencher o questionario com sinceridade e
atengao para que suas respostas demonstrem o que realmente vocé pensa sobre
a atuagdo com bebés. Lembrando que a sua identidade sera preservada.

Por favor, € muito importante que vocé responda todas as questoes propostas,
seguindo as orientagoes indicadas. Ao responder todas as questoes, vocé
garante que a analise seja mais completa.

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6EIXclSDmnhE/edit

0 questionario é formado por 7 sec¢oes. Sao elas:
1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

2. Dados de Contato
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3. Dados Pessoais;

4. Sobre a educacao de bebeés;

5. Fatores Relacionados a aprendizagem de bebes

6. Atividades ludicas

7. Atividades de Vida Diaria (AVD) referem-se as atividades desenvolvidas
cotidianamente com os bebés, envolvendo higiene, vestuario e alimentagao.

Ressaltamos que cada pergunta é importante para nossa pesquisa, por isso,
antes de enviar suas respostas, verifique se nao deixou de responder alguma
questao sem querer.

Para a sua participacgao, precisamos que leia, concorde e assine o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido emitido em duas vias, sendo que uma via
ficara em seu poder e a outra sera entregue a Pesquisadora.

Ao finalizar as respostas (ou se precisar parar de responder) va ao final do
questionario e ENVIE para que possamos computa-las, caso contrario elas serao
perdidas.

Agradecemos e contamos com sua colaboragao para a realizagao do

estudo "MEANDROS PARA O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM DE BEBES
EM CONTEXTO ESCOLAR". Acreditamos que esse estudo podera contribuir para a
compreensao da atuagao com bebés como um dos pilares para o
desenvolvimento humano.

* Indica uma pergunta obrigatdria

1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido *

Margque todas que se aplicam.

Recebi as informacdes sobre os objetivos da pesquisa de forma clara e
concordo em participar do estudo PERCEPGCAO DE GRADUANDOS EM PEDAGOGIA
SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM DO
BEBE EM CONTEXTO ESCOLAR

2. Aceita participar desta pesquisa? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 2155
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Dados de contato

Por favor, preencha seus dados pessoais. E por meio deles que vocé receberd o
relatorio final da pesquisa.

3. Participante n°® *

4,  E-mail: *

5. Telefone (WhatsApp):
Incluir DDD

6. Qual meio de comunicacgao prefere ser contatado?

E possivel selecionar mais de uma opgao para contato.

Marque todas que se aplicam.

Ligacao
WhatsApp
E-mail

Qutros:

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKinr8kigY1VsZ_Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 3/55
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7. Alguma observagao ou comentario?

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 3/55
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Dados pessoais

8. Qual o seu género ?

Marcar apenas uma oval.

Feminino

Masculino

Prefiro nao dizer

Outro:

9. Qual a sua data de nascimento?

Exemplo: 7 de janeiro de 2079

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 4/55
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10. Ja atuou ou atua na Educagao Infantil?

A divisdo pauta-se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim Nao
Bebés (
até 1 ano
e seis

meses)

Criancas
bem
pequenas
(de 1
anose?/
meses a
3 anos e
11
meses)

Criancgas
pequenas
(4e5
anos)

11 Como vocé classifica a atuagao do pedagogo junto a bebés no bergario?

Marcar apenas uma oval.

N&o € importante

Pouco importante

yariemiertante
https://docs.google.com/farms/d/159DuXQxeKInrr8kiqY1VsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 5/55
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12.  Como vocé classifica o bercario tendo em vista o desenvolvimento do

bebé?

Marcar apenas uma oval.

Nao é importante
Pouco importante
Importante

Muito importante

13. Como vocé classifica a atuacao do pedagogo com bebés em relagao ao
cuidar: atividades de higiéne, alimentacao e vestuario?

Marcar apenas uma oval.

Nao é importante
Importante, mas dispensavel

Importante e indispensavel

14. Como vocé classifica a atuagado do pedagogo com bebés em relagao ao
educar ?

Marcar apenas uma oval.

nao € importante
importante mas dispensavel

importante e indispensavel

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 6/55
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15.  Ano de inicio no curso de graduagao em pedagogia

Marcar apenas uma oval.

antes de 2018
2018
2019
2020
2021
2022
2023
2024

Sobre a educacao de bebés

A inclusdo de bebés nas instituicdes de Educacédo Infantil foi estabelecida pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao no ano de 1996, com um prazo de 10 anos para
gue os municipios se adequassem. Contudo, a educacao voltada para os bebés nao
€ obrigatdria e ainda esta em processo de consolidagao. A contribuigado dos
estudantes de Pedagogia pode ser importante para enriquecer os debates nessa
area, auxiliando na estruturacao da formacao inicial e continuada, nas praticas
pedagogicas e no estabelecimento de uma identidade especifica para essa fase da
educacao infantil.

Dessa forma, pedimos que respondam com o maximo de sinceridade a todas as
questoes.

16. O bebé deve frequentar a instituicao de Educacgao Infantil?

Marcar apenas uma oval.

N&o deve. Deve ficar em casa com o pai ou a mae, ou cuidador principal.
N&o deve. Caso os pais trabalhem, deve ficar com um parente proximo.
Deve, caso os pais trabalhem e nao tenha outra pessoa para cuidar.

Caso os pais trabalhem, é preferivel que a crianca fique na escola, do que
com outra pessoa, ainda que familiar.

O bebé deve ir para a escola, mesmo que os pais nao trabalhem.

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 7155



28/07/2025, 20:22

17.

https://docs.google.com#ohrmmm%s HEEBuEE‘xe‘K‘I_SFYTVanr 10YIVsZ_Xa8S6MgRGBIXolSDmnhE/edit
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Na sua percepgéao, os bebés tém capacidade de

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim

Nao

Nao
sei

—S4as-3¢oes
Barcebsitape
nas

outrascriancas

&afinfips

corporalmente
Mﬂggaggtar
ASRALTHRs

corpo para

Explorar sons
produzidos
COIm O Proprio
COrpo e com
objetos do
ambiente

e desejos

0
0
0

ieitura
delivros e

elementos das
ilustragao de
historias

Explorar
relacoes de

causa e efeito

RsMAasiab

interesse ao
QUVIr a
apresentacao

-

O

O

8/55
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com o
ambiente

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 8/55
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18.

https://docs.google.com/forms/d/159Du

PERCEPCAQ DE GRADUANDOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. ..

Quais conhecimentos, relacionados ao tema desenvolvimento infantil,

sao necessarios para atuar junto aos bebés?

Considere:

E necessario assinalar uma resposta para cada linha.

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim

Nao

Nao
sei

Etapas do
desenvolvimento
MOTOR

Etapas do
desenvolvimento
COGNITIVO

Etapas do
desenvolvimento
EMOCIONAL

Etapas do
desenvolvimento
da LINGUAGEM

Etapas do
esenvolvimento
e 0

6 SENSURIA
NEUROLOGICU

00
00
00

INTERFEREM no
desenvolvimento

SAUDE do bebé D) @ O

FATORES

UE
xeKInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit

104995
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do bebeé

Conhecimentos
sobre Etica e
Estética

Conhecimentos
sobre Atividades
da Vida Diaria

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 10192
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19. Quais conhecimentos, relacionados ao tema Organizagao da pratica
pedagégica sao necessarios para atuar junto aos bebés?

E necessario assinalar uma resposta para cada linha.

Marcar apenas uma oghpor linhjao

DOCUMENTOS

Nao
sei

—OFICIAIS
GESTAO

@)
O

@D
O

a
O

ATIVIDADES
PEDAGOGICAS

B RRPERCAO

DO TEMPO na
PREMMNIZAEA
BSESPACO na
instituicao para
bebés

00
00
00

INCLUSAO em
instituigoes

https://docs.google.comiorms/ar 1 5aDUAL

PERCEPCAQ DE GRADUANDOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. ..
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20.
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Quais conhecimentos, relacionados ao tema atividades no contexto

educacional, sdo necessarios para atuar junto aos bebhés?

E necessario assinalar uma resposta para cada linha.

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim

Nao

Nao
sei

BRINQUEDOS

MUSICA
DE

OISR Fos

Como dar
BANHO

Como

ALIMENTAR
para bebés

O
&
-

O

O
9
O

O
=
-,

0 |0

O

LITERATURA
para/com bebés

Como VESTIR

EXPRESSAO
ARTISTICAO
para/com bebés

O

-

-

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrrBkigY1VsZ_Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit

1259
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21 Emrelagdo a sua experiéncia atualna graduagao em pedagogia, o

curriculo oferece conhecimento teérico-pratico relacionado a educacao
de bebés?

Considerar:

Disciplina(s) que abordam o Desenvolvimento infantil nos aspectos: motor,
cognitivo, emocional, linguagem, sensorial, neurologico, saude do bebé e fatores
que interferem no desenvolvimento;

Disciplina(s) que abordam a Organizagao da Pratica Pedagdgica: gestao,
documentos oficiais, atividades pedagogicas, organizacao do tempo e do espaco,
inclusao;

Disciplina(s) que abordam atividades no contexto educacional: ludicidade, jogos,
brinquedos, brincadeiras musica, psicomotricidades, equipamentos de
playground.

Disciplina(s) que abordam atividades no contexto do cuidar: higiéne,
alimentacao e vestuario.

Marcar apenas uma oval por linha.

Desenvolvimento Sim NZED

H. et |
R

Organizacao da
pratica

Atividades no
contexto
educacional

Atividades do
contexto Cuidar:
higiene,
alimentacao e
vestuario

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 13/95
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22. Emrelacao a sua experiéncia atual na graduagédo em pedagogia, a carga

horaria relacionada a esses temas ¢ suficiente?

Considerar:

Disciplina(s) que abordam o Desenvolvimento infantil nos aspectos: motor,
cognitivo, emocional, linguagem, sensorial, neurologico, saude do bebé e fatores
gue interferem no desenvolvimento;

Disciplina(s) que abordam a Organiza¢ao da Pratica Pedagdgica: gestdo,
documentos oficiais, atividades pedagogicas, organizacao do tempo e do espaco,
inclusao;

Disciplina(s) que abordam atividades no contexto educacional: ludicidade, jogos,
brinquedos, brincadeiras musica, psicomotricidades,m equipamentos de
playground.

Disciplina(s) que abordam atividades no contexto do cuidar: higiéne,
alimentacgao e vestuario.

Marcar apenas uma oval por linha.

Desenvolvimento

imfamtil Sim Nao

Organizacao da
pratica

Atividades no
contexto
educacional

Atividades do
contexto cuidar:
higiene,
alimentacao e
vestuario

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 14/95



28/07/2025, 20:22 PERCEPCAQ DE GRADUANDOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. ..
23. Emrelagao a sua experiéncia atual na graduagdo em pedagogia, o

conteudo relacionado a esses temas é suficiente?

Considerar:

Disciplina(s) que abordam o Desenvolvimento infantil nos aspectos: motor,
cognitivo, emocional, linguagem, sensorial, neurologico, saude do bebé e fatores
gue interferem no desenvolvimento;

Disciplina(s) que abordam a Organiza¢ao da Pratica Pedagdgica: gestdo,
documentos oficiais, atividades pedagogicas, organizacao do tempo e do espaco,
inclusao;

Disciplina(s) que abordam atividades no contexto educacional: ludicidade, jogos,
brinquedos, brincadeiras musica, psicomotricidades,m equipamentos de
playground.

Disciplina(s) que abordam atividades no contexto do cuidar: higiéne,
alimentacao e vestuario.

Marcar apenas uma oval por linha.

Desenvolvimento

imfantil Sim Nao

Organizacao da
prética

Atividades no
contexto
educacional

Atividades do
contexto Cuidar;
higiene,
alimentacgao e
vestuario

Fatores relacionados a aprendizagem do bebé
https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 12199
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PERCEPCAQ DE GRADUANDOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. ..

Baixo peso ao
nascer

aprendizagem do bebé?

Na sua opinido, qual o impacto dos fatores biolégicos listados, na

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhum  Pouco Muito

Impactante

impacto impacto impacto

o o O O

Prematuridade

Problemas genéticos

Problemas no parto

Probk_emgls ~
M@m

primeiro ano de vida

Problemas
gastrointestinais

Problemas
musculoesqueléticos

Problemas
neuromotores

o 0 0000
O 0 0000
O 0 0000
0 0 0000

Estado de salide

fisica matemo

Estado de saude
menital materno

0
0
0
(]

9
O
O
O

Erogherras Visyais
https://docs.google.com/tarms, UXQxeKInrrBkigYTVs,

a g olsSDmnhE/edi

16/92
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25. Na sua opinido, qual o impacto dos fatores relacionados ao contexto

do ambiente familiar listados, na aprendizagem do bebé&?

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhum Pouco Muito
. . Impactante .
impacto impacto impacto
Escolaridade do
. o O O O
Escolaridade da
- o O O O
Idade da mae @ @) @) @)
Ieds taRe: QY QY
alimentar — — — —
Acompanhamenrto
Redicanopre- -, ) ) )
iy oS 0O O O

at.
0S responsaveis

Suporte familiar
para a crianca Q O Q O
M3e que trabalha O O ) D)

Condicoes da
fgnsamento

basico, agua
potavel, energia

elérica, condigoes Q Q Q O
https:/fdocs.google.com?florms%%gga&éjam_mwmxe nrrekiqYTvs a8S6MgRGBIXolSDmnhE/edt 17155
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Tempo para lazer
em familia

o O -, -
Numero de O Q Q Q

pessoas
residentes na

YataYala)

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 17199
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https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrrBkigY1VsZ_Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit
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vaoa

residentes na

8%%?1tidade de

T(ilfqgn?lgade de

eragao como

curﬁ% Qr pr|n0|pal
interacao com o

UsgsiL s

atle 3 Se
it

reallzadas em

?psc? de

aleitamento
Tipo de

Bleltamento
oenca mental

em morador dei
Doenca ment
asa

em morador da

)
)

)

)

ﬁasa .
s0 de alcool e

drogas

Uso 00l e
ora casa
roqas em

)
)

)

)

Rsghgenda aaee

cuidadores
Nequgnma dos

Igl%lgpl?acﬁlzagoes

EQRIENTaSIRS:

stresse familiar
oencas

00

O[O ¢

O[O ¢

00| ¢

reveniveis

oees -, -, - -
BaSaNgS

besidade_ O - -, -,

atividade fisica,

Teméjo ara

lVJg g;fISICEI
IVI a

sedgnt rias e

atividades
serc]entarias e

9

Egﬂgagéo familiar

EReacgo tandliar

(homescholing)

18/92
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26. Na sua opinido, qual o impacto dos fatores relacionados ao contexto

escolar listados, na aprendizagem do bebé?

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhum  Pouco Muito
. . Imapctante
impacto  impacto impacto

Formacao inicial

e continuada de

professores e
emais

o O
HRELRASis O O

d
Eroﬁssmnals

O
O

0 0

Namero de

- 88 GG

vevggirio

Contacao de

historias pelo O O Q O

professor

g&~ 8 8 8 8

Atividades que
volvam
de

s O O O O
m' 'mla%&g” C ) ( ) 5 ) C )
https://docs.google.com/forms, UXQxeKInr8KigYTVsZ_Xa q mnhE/edi 19105
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Atividades de

interagdo entre @) @) ) @)

bebes

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 19/55
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Atividades para
desenvolvimento

de autonomia

oo O O

Matenais €
brinquedos

O

-

O

O

Projeto politico

pedagogico para
bercario

Conhecimento
das
peculiaridades e
singularidade
individual

Conhecimentos
sobre a
comunidade

Atividades que
envolvam
experiéncias
COom O proprio
corpo

Atividades com
instrumentos de
escrita

Interacao
profissionais do
bercdrio com as
familia

20/55
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27.

PERCEPCAQ DE GRADUANDOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. ..

Na sua opinido, qual o impacto dos fatores relacionados as politicas

publicas listados, na aprendizagem do bebé?

Marcar apenas uma oval por linha.

Pouco Impactante Muito

MepBE®  impacto P impacto
Boliligana

area de -, O ) @)
habitacao
~sociais

Politicas para ) @) ) )
sociais

s 0 O O O
_asande
Politicas

voltadas para

0

Politicas
sociais

saneamento
basico

Politicas
sociais
voltadas para
o tratamento
da agua

Politicas
sociais
voltadas para

21/55
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pRigRao

cncial

Programas

SopfHaMas
vOlk&-as para

Yolfadqfepara
s, O O O O
Frapsaee e

Trahalhn

Politicas

Eoditieas

VORRI8s para

sftaderpara () -, -, -,
mfdHERIra

infAnria

Politicas
babilicas
poeligas para
pRilRgRE B
R O O O O
ifiedpeia

infantil

Politicas

Fablicas

Popigas para

sladaspaa () O - -
amBHaRKIes

amhiantaic

Polljticas

Fotilicas

Bublsanais

f8lsasiopaia

soltalangara ) - -, -
migHBRira

infanria
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H
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28. Existemmuitas definicdes sobre os bebés. Como graduando em

pedagogia, gostariamos de saber sua opinido: quem € o bebé ?

ATIVIDADES LUDICAS

As atividades ludicas fazem parte da vida da crianca e tem diversas expressdes.
Gostariamos de saber qual o seu entendimento sobre atividades ludicas com
bebés.

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 23/55
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29.  Em quais situagdes € indicado o uso de atividades ludicas, com

bebés?

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.

Com Com Com Com

brinquedos musica equipamentos brincadeiras
de playground

Horario de

Enwatsidades E
eRtEIas

1 | OO
1 | OO
1 | OO

Horario do D
sono

Durante a |—| |

. _

Durante o
banho D D D D

Durante a

troca de [] [] [] []

vestuario

—Atividades

Atividades

festivas e [] [] [] []

-2

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 24/55
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curturais

Atividades de

Contac3do de [] [] [] []

Historias

Atividades de

inera¢ao com [] [] [] []

adultos

Atividades de [] [] [] []

interacao
com outros

-2
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2ERT dutros

bebés
Atividades

E&%’ﬁ]&’éﬁ%‘s

pardgasete [ [] [] []
conhecimento

Linha 13

Linha 13 ] ] L] L]
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30. Assinale abaixo, BRINQUEDOS que considera importante ter nas salas de

atendimento aos bebés.

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.
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11 12

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 27155



28/07/2025, 20:22 PERCEPCAO DE GRADUANDOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. ..

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 28/55



28/07/2025, 20:22 PERCEPCAO DE GRADUANDQOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. .

17 18
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21 22
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31  Se considerar importante, aponte outros BRINQUEDOS ou CATEGORIAS

DE BRINQUEDOS vocé considera importantes para trabalhar em
atividades com bebés?

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKinr8kigY1VsZ_Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 30/55
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32.  Quais EQUIPAMENTOS DE PLAYGROUND listados abaixo devem estar present

na instituicao educacional que atende ao bebé?

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.

D 2 - Gangorra

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKinrr8kigY1VsZ_Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 31/55
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3 Gira-gira 4 -Balango

5 -Tanque de areia 6 - Cavalinho de balanco
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D 9 - Circuitos psicomotores D 10- Circuitos psicomotores
artesanais

D 11 - Circuitos psicomotores
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33. Se considerar importante, aponte outros EQUIPAMENTOS DE

PLAYGROUND vocé considera importantes para trabalhar em atividades
com bebés?

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKinr8kigY1VsZ_Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 33/55
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34. Quais RECURSOS MUSICAIS listados abaixo devem estar presentes na

instituicao educacional que atende ao bebé?

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.

i

<.

gi
@.
S— A
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3 - Televisao 4 -Instrumentos musicais

5-Voz (professora cantando com as 6 - Filmes e espetaculos musicais
criangas com ou sem instrumentos)

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 34/55
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D 7 - Gravagdes musicais (apenas 8-
audio, sem imagens)

9 - Fone de ouvido 10

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 35/55
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D D - Celular

| |11 - Gravador de voz/som
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35. Se considerar importante, aponte outros RECURSOS MUSICAIS vocé

considera importantes para trabalhar em atividades com bebés?

36. Onde devem acontecer as atividades junto aos bebés?
Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).
Marque todas que se aplicam.

Em area
externa

Com Com Com
brinquedos musica playground

No patio
coberto

Na sal

especiInGca
ropa da
ar;

d
urm
atwu?ade

Uma sala
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37.

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit
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Emrelacdo ao BRINQUEDO utilizados junto a bebés, & importante levar

em conta as caracteristicas citadas abaixo?

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim

Nao

Nao
sei

Textura

Cor

Peso

01010

0100

Material
(madeira,
pano,
plastico,
dentre
outros)

Fstiml{Ios
ormato
auditivos

0
O
O

Estimulos
visuais

Estimulos
tateis

9
O
O

9
O
O

Funcgoes
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do

brinquedo

Faixa
etaria do
brinquedo
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38.

PERCEPCAQ DE GRADUANDOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. ..

Quais das acdes abaixo, realizadas durante as atividades com

brinquedos, musica e playground, séo consideradas importantes junto

ao bebé?

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.

Brinquedos

Conhecer
diferentes
formas de

utilizagao dos

materiais

Escolher os
materiais
apropriado
para cada
atividade,
considerando
0 objetivo

Oferecer
diferentes
possibilidades
de uso dos
materiais nas
atividades

Utilizar

reptes
Jabalhora
motncnda;\(!)é:j
0 mesmao
objetivo

Musica Playground
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Trabalhar as

sensagoes [] [] []

visuais

Trabalhar as

sensacoes [] [] []

tateis

Trabalhar as

~

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKinrr8kigY1VsZ_Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 38/55
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https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit
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sensacgoes

Jirhalbar as

spnsarnes D D D
PHAHNRS a

comunicacao
Trahalhar a

FRIBHMSAEA0

socializacao
Trahalhar a

$rHalizacgo

[]

[]

[]

pensamento
Trahalhar o

PEESRINENS

]

]

]

diversao
Pnssihiltar a

diversao
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39. O que deve ser considerado no planejamento das atividades com

brinquedos, musica e playground junto aos bebés?

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.

Brinquedos Playground Mdusica
O TEMPO da
atividade D D D

0ESPAC.0 da
wageooe o

Os OBJETIVOS

das atividades D D D

_QLOCAL dag
atividades

NUMERO DE

CRIANCAS [] [] []

A QUANTIDADE

de materiais a [] [] []

serem usados

A DISPOSICAO
dos materiais a

serem [] [] []

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 40/55
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usaaosno

espaco
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40. Emrelagdo a participagdo do educador e do bebé nas atividades, &

importante...
Marque todas que se aplicam.

Atividades

Ativiggfles ) Ativigafles
equipgipentos msica
de playground

brinquedos

0 educador ESCOLHER a
0 educador ESTAR

0O educador PARTICIPAR
da atividade

PRESENTE no ambiente D D D
[] [] []

0 educador OFERECER O
MODELO de como brincar D D D

O educador oferecer
ATIVIDADES LIVRES com ] ] []

brinquedos

Os
brinquedos/equipamentos
SEREM ACESSIVEIS as [] [] []

criancas durante toda a
rotina

SN
AN S

A erianga partieipar das

https://docs.google.com/tarms/d 8kiqY1VsZ_Xa8SbMgRGBIXoISDMnhE/edit 41/55
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41  Este espacgo é destinado a comentarios relacionados a esse tema e a

pesquisa.

Por favor, reveja se respondeu todas as questdes.

ATIVIDADES DE VIDA DIARIA

As Atividades de Vida Diaria (AVD) sao aquelas que desempenhamos diariamente,
entre elas, as de higiene corporal, vestuario e alimentagao. Essas tarefas sao
desenvolvidas na rotina da institui¢do educacional diariamente, ocupando uma
parte consideravel do tempo despendido junto aos bebés. Dessa forma, sera muito
importante sua resposta para podermos analisar como estas atividades sdo
entendidas na pratica educacional com bebés. CASO DESISTA DE RESPONDER, VA
PARA A ULTIMA QUESTAO PARA SER DIRECIONADO AO FINAL DA PESQUISA E
ENVIE SUAS RESPOSTAS.

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 42/55
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42.  Assinale quais dos EQUIPAMENTOS DE AVDs abaixo devem estar na escola pai

atendimento aos bebés

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 43/55
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3 Cercadinho 4 -Bercgo

5 Colchoes 6 - Tatame de EVA

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlInrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 43/55
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qu_mm&v‘ g

“'D" ¥, 7N B NN

= IR 5%
S e "2

. e RS

D 9 - Andador D 10 - Andador

43. Se considerar importante, aponte outros EQUIPAMENTOS DE AVDs vocé

i importantes para trabalhar em atividades com bebés?
https://docs.google.comgfg)rwﬁgf!quggu)(czxgmnrr8kquIVs " XaB8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit 44/55
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44,
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Onde devem acontecer as AVDs (higiene, troca de roupa e alimentagao)

listadas, junto aos bebés?

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.

Troca
Alimentacdo Higiene de
roupa
Dentro da
sala "de [] [] []
aula’
Em area [ — —
extemna L - L
No patio [] [] []
Em area
especifica
banheiro,
refeitorio
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45.

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ_ Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit
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O que deve ser considerado no planejamento das atividades listadas

(AVDs) junto aos bebés?

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.

“OTEMPOda

atividade

Alimentacao

0 ESPACO da

SYNIMERO DE
_PROFISSIONAIS

Os OBJETIVOS
das atividades

O LOCAL (mesa,
armario, chao,
ERUIBRHLOLTOS
(fuR8ffios serdo
GRdsBRizados

_bancadas)

A QUANTIDADE
pfNUMERO DE

CRIANCAS

APROPRIADO E
EXCLUSIVO para
a atividade

0

46/55



28/07/2025, 20:22 PERCEPCAO DE GRADUANDQOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. .

Ainstituicao
contar com um
LOCAL

dessa faixa
etaria
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Durante as atividades listadas (AVDs) junto ao bebé é importante...

Assinale todas que se aplicam (pode marcar mais de um).

Marque todas que se aplicam.

Troca
Alimentacao Higiene de
roupas

0 educador
DIRIGIR a

atividade

0 educador
REALIZAR a
atividade
PELA
crianca

O educador
OFERECER o

MRRlade

SOZINHA,
A crianca

REALIZAR a

atividade
SOZINHA,

ESTAR

BREFENTE

SUPERVISAQ

A crianca
REALIZAR a

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYIVsZ_Xa8S6MgRG6IXolSDmnhE/edit
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coM
SUPORTE

O educador

no ambiente

Os
UTENSILIOS
serem
ACESSIVEIS
as criangas
durante a
atividade

47/55



28/07/2025, 20:22 PERCEPCAO DE GRADUANDQOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. .

durante a

atividade
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47. O que deve ser considerado nas atividades de alimentagao em

instituicdo educacional que atende ao bebé?

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim

Tamanho
)

da colher

Nao

O

Nao
sei

Material da
colher

falicont.d
aluminio, ° 8

etc...)

prato

Tipo de

utensilio

(prato, @)
cumbuca,

etc..)

Tipo de

copo

(com/sem

canudo, O
com/sem

tampa,

etc...)

Tipo de

canudo

fifRrialdo —
canudo de —
sugai,

Fi6o-te

mamadeira
(bico e -
formato)

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit

O

O
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copo
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Tipos de
chupeta — O

(bico e
vedag&o)

Altura da

mesa Q Q

O

Altura da
cadeira

)
)
)

Meodelo de
cadeirdo O O O

Modelo de
bebé O O O

eonforto
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48. O que deve ser considerado nas atividades dehigiene em instituigao

educacional que atende o bebé?

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim Nao Nag
sei
material da N P N
- N N
Tipo de
cuba de
banho
Tamanho da
cuba de O O O
banho
Profundidade
da cuba de D @ O
banho
Localizacao
da saida de C )
B4 0 O 8 8
_banheiro

!anca!a

Bi'ﬁﬁﬁt%_ 2
de lesriss
para banho
BIHRE de
ypansio
chuveiro,
para
criancas que

'|é andam
https://docs.google.com/torms, UXQxeKInr8KIgYTVs, a q olSUmMnhE/edi

O

o O

PERCEPCAQ DE GRADUANDOS EM PEDAGOGIA SOBRE FATORES QUE IMPACTAM O DESENVOLVIMENTO E AAPR. ..
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Acesso as
cubas de
hanho deve

https://docs.google.com/forms/d/159DuXQxeKlinrr8kigYlVsZ _Xa8S6MgRGEIXolSDmnhE/edit 51/55
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O que deve ser considerado nas atividades de vestuario eminstituicao

educacional que atende o bebé?

Marcar apenas uma oval por linha.

Sim

Nao
sei

Espelho fixo na
parede, respeitando
o tamanho da
crianca

O

Angadas 0. 8laH0
de aula

O

0

0

Bancadas no
banheiro

O

0
9

Local para as
mochilas, proximo
as bancadas

Estante proxima as
bancadas para
organizacdo do
material utilizado
nas atividades de
vestuario
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50. Este espacgo ¢ destinado a comentarios relacionados a esse tema e a
pesquisa.
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Por favor, reveja se respondeu todas as questées e ENVIE o formulario!

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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